

















Italiano

1. Obiettivi generali

Ii primo e fondamentale obiettivo dell’inse-
gnamento della lingua materna nella scuola
media & lo sviluppo e perfezionamento della
capacita naturale dell'individuo di usare la
lingua nel suo contesto sociale e culturale.
L'uso del linguaggio & anche una forma di
comportamento sociale, e in questo senso
I'insegnamento dell’italiano rientra nel piu
generale obiettivo di socializzazione del ra-
gazzo, poiché mira a dotarlo di quelle abilita
di comprensione ed espressione che sono
strumento indispensabile di partecipazione
ed intervento nella societa.

Un secondo obiettivo generale & dato dallo
sviluppo culturale: si danno all’allievo cono-
scenze generali, relative sia al linguaggio in
senso lato, sia alla lingua italiana, sia a valo-
ri (estetico-letterari soprattutto) veicolati da
particolari usi della lingua stessa. Uno dei
punti cardine di questo sviluppo culturale,
ai fini anche di una maturazione del senso
critico, deve essere la relativizzazione (nel
tempo, nello spazio, nelle culture), di idee,
problemi, e tipi d'uso della lingua; e per
questa via lo sviluppo cuiturale contribuisce
a sua volta alla socializzazione, facendo
emergere il sentimento di appartenenza ad
una data sfera culturale ma anche educan-
do ad evitare le discriminazioni culturali.
L'insegnamento dell’italiano & poi connesso
allo sviluppo logico-intellettuale, per i lega-
mi intrinseci che collegano le attivita di
espressione e comprensione linguistica al
pensiero logico, e per le capacita di giudizio
critico che emergono dal processo di svilup-
po culturale e sono insieme condizioni di
una piena socializzazione.

Le linee d'azione che attraversano tutti i
quattro anni di scuola media sono pertanto
sostanzialmente due:

a) sviluppare la capacita di usare la lingua
— espressione e comprensione, lingua par-
lata e lingua scritta — come strumento di vi-
ta quotidiana dell'allievo quale futuro citta-
dino: vita lavorativa e vita scolastica imme-
diata e successiva;

b) sviluppare la padronanza della lingua co-
me chiave di accesso al patrimonio culturale
della comunita e come chiave di analisi criti-
ca e valutativa dei messaggi di ogni tipo.

2. Indicazioni
metodologiche

Occorre tener presente, come criterio di
fondo che guida le scelte di metodo, la defi-
nizione di lingua come mezzo di comunica-
zione, ovvero di competenza linguistica co-
me parte della competenza comportamen-
tale nei rapporti sociali. Ai fini della scelta
del tipo di lingua cui fare riferimento nell‘in-
segnamento, cid implica non |'adesione ad
un criterio di modello unico, ma ad un crite-
rio di variabilita legata a fattori situazionali.
In generale occorre abituare I'allievo a diver-
sificare il suo modo di esprimersi a seconda
del contesto (piti 0 meno formale), del ca-
nale (orale o scritto; ecc.), dello scopo, e
cosl via; piu in particolare occorre selezio-
nare fra i diversi sottocodici e registri della
lingua italiana rispettivamente quelli che piu
utiimente I'allievo deve abituarsi a capire

{per es. lingua dei libri di testo scolastici, dei
quotidiani; ecc.) e quelli che I'allievo deve
abituarsi anche a produrre (parlato formale
espositivo, argomentativo, ecc.).

Ancora come indicazione di fondo, si ricor-
di che quasi tutte le materie, in quanto spie-
gate (oralmente e nei libri di testo) in italia-
no, e in quanto richiedenti dallallievo riela-
borazioni pure in italiano, sono un lavoro in
lingua materna. Si tratta di una realta che va
sfruttata a fondo, con un lavoro comune fra
i docenti, perché si possano raggiungere in
pieno gli obiettivi del programma.

2.1 Ascolto ed espressione orale

La comunicazione orale nella scuola ha la
doppia finalita di assicurare la trasmissione
di contenuti e di migliorare negli allievi la ca-
pacit3 di capire e formare messaggi. Anche
a questo scopo occorre trovare un equili-
brio fra i momenti di comunicazione a senso
unico (la lezione del docente agli allievi) e i
momenti in cui invece si stimola la presa di
parola da parte dell’allievo (esercizi di libera
espressione di cui il docente & animatore-
moderatore, esercizi di esposizione da parte
di singoli allievi alla ciasse, ecc.). La com-
prensione, rispettivamente comprensibilita,
& I'obiettivo minimo; gli obiettivi piu com-
plessi cui mirare sono la pianificazione del
discorso (tematica e sintattica), la corret-
tezza formale, I'adeguatezza alla situazione
e all'argomento. Registrazioni su nastro
magnetico forniscono un utile strumento di
verifica ed autocontrolio, anche a fini di per-
fezionamento formale.

Per quanto riguarda il discorso espositivo
del docente, si tenga presente che le capa-
citd di comprensione sono sempre piti am-
pie di quelie di produzione, il che permette
all'insegnante di usare un livello di lingua un
poco piu alto di quello medio degli allievi.
Cid fornisce un modello implicito di lingua
parlata, assai utile agli allievi in parallelo (e
contrasto) con altri modelli — parlato infor-
male quotidiano, lingua dei mass-media —.
Tra le forme possibili di lavoro sul parlato si
ricordino, oltre al discorso espositivo di do-
cente (lezioni) e allievi (relazioni) dibattiti e
discussioni, ascolto di trasmissioni radiofo-
niche e televisive, e anche di discorsi e con-
ferenze. La trascrizione da nastri magnetici
da spunto a lavori di riflessione e analisi del-
le caratteristiche della lingua parlata.

Sono possibili anche forme di espressione
orale di tipo creativo: montaggi audiovisivi,
attivitad di drammatizzazions, ecc.

2.2 Lettura

La lingua scritta & prima di tutto fonte di in-
formazione e di documentazione: occorre
quindi esercitare in primo luogo la capacita
di comprensione, qualunque sia il tipo di te-
sto in esame. |l passo successivo & lo svilup-
po di capacita critica.

La lettura avverra in modi diversi: individua-
le o collettiva, silenziosa o ad alta voce, a
seconda dello scopo e del tipo di testo; e
ciascuno di questi ‘modi’ va insegnato con
opportuni esercizi (domande che guidano la
comprensione nella lettura silenziosa, per
es.). Va pure curato che gli allievi si abituino

a leggere in modo diversificato per velocita
e analiticitd, a seconda del carattere del te-
sto e dello scopo della lettura stessa.

Fra i tipi di testi da prendere in considerazio-
ne si tengano presenti:

a) testi di riferimento per informazione e
documentazione (manuali e altra prosa
scientifica di uso scolastico, dizionari, enci-
clopedie, ecc.; abituare all’'uso della biblio-
teca, mostrandone il funzionamento);

b) letture di informazione quotidiana (fo-
glio ufficiale, corrispondenza, verbali di riu-
nioni e conferenze, avvisi, istruzioni prati-
che;

c) stampa, quotidiana e periodica;

d) testi di paraletteratura — utili per inco-
raggiare la lettura domestica —;

e) letteratura vera e propria.

Per i gruppi a) e b) il compito deil'inse-
gnante & soprattutto quello di sviluppare la
comprensione dei testi e altre abilitd stru-
mentali (uso degli indici, per es.): occasio-
nalmente, tali testi possono divenire ogget-
to di riflessione sulla lingua, dove presenti-
no caratteristiche peculiari degne di nota o
comunque si voglia metterne in luce le ca-
ratteristiche generali a confronto con altri ti-
pi di testo. Gli articoli di giornale meritano
invece lavori pill approfonditi, in termini di
analisi dell'organizzazione del contenuto,
delle forme linguistiche, nonché di informa-
zioni generali sul fenomeno ‘stampa quoti-
diana’. La paraletteratura si presta essen-
zialmente (ma non esclusivamente) a lavori
sulle strutture del contenuto: strutture della
fiaba, del racconto, del romanzo ‘popolare’.
Il testo letterario & un prodotto linguistico, e
come tale ha anche la funzione di corregge-
re la tendenza a un riduttivismo per quanto
riguarda I'impiego del lessico e delle regole
di grammatica. In altri termini: se il linguag-
gio che si usa nella scuola tende a coagular-
si intorno ai termini maggiormente probabili
(e I'esito sara un conformismo linguistico),
la lingua degii scrittori, con una escursione
molto ampia nei registri, con i'uso di co-
strutti assai liberi, o arditi, che giungono a
sottolineare il contrasto tra lingua parlata
nella societ3 e lingua parlata a scuola, puo
incoraggiare a respingere il criterio del giu-
sto-sbagliato, quindi della soluzione unica,
per fare posto invece al criterio della possi-
bilita.

Naturalmente il testo letterario consente di
aprire nuove finestre sulla vita, sulla condi-
zione umana, su problemi esterni o quoti-
diani dell'uomo. Ma perché il testo lettera-
rio venga a «salare il sangue» degli allievi,
sara necessario che esso testo non venga
affrettatamente consumato, ma sia sotto-
posto a un esame piu attento: attenzione ai
temi (l'ideologia di uno scrittore, il suo
mondo affettivo, culturale ecc.); attenzione
all’organizzazione dei temi (montaggio), ai
materiali (parole: lessico) e finalmente al
modo particolare che ogni scrittore ha di or-
ganizzare la scrittura (stile}): tenendo pre-
sente che questi quattro momenti non sono
quattro compartimenti stagni, staccati
'uno dall’altro, ma sono interdipendenti: a
un dato «contenuto» rispondera una certa
scelta delle parole, una certa organizzazio-
ne della frase, delle parole e {specialmente
nella poesia) dei suoni.

2.3 Scrittura

La lingua scritta ha delle differenze inefimi-
nabili rispetto alla lingua parlata: & piu espli-
cita e pianificata, spesso anche pit formale
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diverse funzioni della comunicazione; spe-
cificita della lingua fra gli altri codici;

— carattere peculiare del testo poetico e
letterario in genere;

— (sintassi) la frase semplice: individuazio-
ne (in connessione: cogliere la funzione del-
la punteggiatura); sua struttura sintattica; i
"gruppi’ della frase semplice e loro struttura
(con particolare attenzione alle dipendenze);
trasformazione passiva; espansioni esterne
alla frase semplice (forma, e intuitivamente
la funzione semantica);

— (morfologia) le parti del discorso: rico-
noscimento, senza ulteriore classificazione;
le ‘marche’ assunte dal verbo; i tempi del
verbo: semplici € composti, i principali; i
modi del verbo: indicativo, congiuntivo,
condizionale (i due ultimi: presentazione dei
valori e usi, non elenco sistematico delle
forme; l'argomento & da riprendere in
II-1V); i pronomi nella foro funzione di ripre-
sa di elementi dei testo (nominali e non).

3.2 Ciclo d’orientamento

Al termine della scuola media tutt/ gli allievi
devono aver sviluppato le seguenti capacita
0 conoscenze.

3.2.17 Uso della lingua
(definizione generale)

Al termine del secondo biennio di scuola
media I'allievo deve aver sviluppato la sua
competenza linguistica e comunicativa in
modo tale da essere in grado di capire e/o di
produrre i tipi di testo (orali e scritti) pit im-
portanti negli usi della comunita, in modo
da partecipare attivamente, in misura ade-
guata alle sue scelte di lavoro o di studio, al-
la vita sociale della comunita di cui @ mem-
bro.

3.2.2 Uso attivo della lingua:

pearlare e scrivere
— (lingua parijata) capacita di formulare te-
sti (discorsi; ma anche semplici enunciati)
utilizzando il registro e il lessico pil adegua-
ti alla situazione, all’argomento, allo scopo
(es. descrivere, riferire, spiegare, informa-
re, chiedere, argomentare, persuadere,
esprimere sentimenti e emozioni, risolvere
problemi, instaurare rapporti sociali € man-
tenerli, immaginare e strutturare mondi
possibili, ‘giocare’ con la lingua, parlare del-
la lingua, ecc.), strutturando il testo stesso
in modo tanto piu coerente e ordinato
quanto pit formale & la situazione;
— (lingua scritta) capacita di scrivere in
modo corretto e adeguato alla situazione,
all’'argomento, allo scopo (v. sopra), utiliz-
zando in modo adeguato punteggiatura,
sintassi, elementi di connessione, elementi
temporali (verbi e espressioni lessicali, av-
verbi), riprese pronominali e lessicali, e
quanto altro & specifico della comunicazio-
ne scritta rispetto a quella orale (esplicita-
zione dei significafi, registro pil formale,
maggiore pianificazione del testo);
— capacita di sintesi: riassunti, note, ecc.
{vedi gli ultimi due punti sotto 3.1.2), pas-
sando da un lavoro guidato al lavoro auto-
nomo.

3.2.3 Uso passivo della lingua:
comprendere

— uso autonomo, a fini di attivita scolasti-
che e non, degli strumenti di consultazione
(biblioteche, enciclopedie, vocabolari, ecc.)
normali — di livello non specialistico;

— capacita tecnica di lettura: saper legge-
re — lettura silenziosa — testi scritti nel mo-

do pil adeguato (diversificando velocita e
grado di attenzione ai particolari) al tipo di
testo e allo scopo della lettura stessa; lettu-
ra ad alta voce fluida e adeguata al testo in
oggetto;

— lettura critica di testi non letterari: com-
prensione del contenuto, individuazione dei
fatti e rispettivamente dei commenti ag-
giunti, individuazione dell’organizzazione
(forma) del contenuto;

— lettura del testo letterario: capacita diin-
dividuare la struttura della trama nei testi
narrativi (divisione in episodi o scene, se-
guenze temporali, connessioni causali),
ruoli e funzioni dei personaggi, caratterizza-
zioni particolari d’ambiente, ecc.; individua-
zione di elementi culturali particolari (per
es. cultura popolare); e messa in rapporto,
ove possibile, di tutti questi elementi con la
forma linguistica;

— utilizzazione, per la lettura e compren-
sione dei testi letterari e non, di elementi di
metalingua quali: discorso diretto/indiret-
to, sintassi subordinante/coordinante; fi-
gure (similitudine, metafora, metonimia,
ironia, ripetizioni; e, nei testi poetici: aspetti
ritmici, sonori, grafici del testo; rime, asso-
nanze, struttura in strofe e versi.

3.2.4 Sviluppo cufturale:

nozioni, riflessione sulla lingua
— (semiologia, generalita) specificita del
codice lingua; variabilitd della lingua nel
tempo, nello spazio, nei contesti d'uso
(comprese differenze fra lingua parlata e lin-
gua scritta); funzioni della lingua (in gene-
re: suo carattere funzionaie);
— solo sezioni A, e rispettivamente i corsi
A nelle sedi con organizzazione a livelli: fun-
zioni referenziali (metalinguistica inclusa),
sociale (fatica e conativa), e poetica della
lingua; varieta deiia lingua italiana: diacro-
niche, geografiche, funzionali-contestuali;
— (semantica) lessico: rapporti di signifi-
cato fra paroie (sinonimi, antonimi, famiglie
di paroie, ecc.); (semantica/sintassi) analisi
del significato e dell’'uso degii elementi di
connessione (congiunzioni, avverbi, sintag-
mi preposizionali, ecc.).
— (morfologia): modi e tempi dei verbi, lo-
ro uso nei testi {regole sintattiche, valore
semantico); parti del discorso, definizione
formaie;
— con particoiare attenzione nelle sezioni
A e rispettivamente i corsi A nelle sedi con
organizzazione a livelli:
(sintassi) le espansioni dei gruppi costituen-
ti la frase, e le espansioni della frase (ruolo
diverso nella struttura frasale, forma, fun-
zione semantica); frasi composte; frasi
complesse per trasformazione di espansioni
di gruppi interni alla frase semplice
(relative), di espansioni esterne (causali,
temporali, ecc.) e di elementi interni alla fra-
se semplice (oggettive, soggettive, interro-
gative indirette); frasi complesse con piu di
una dipendente: messa in evidenza dei rap-
porti gerarchici;
(sintassi/analisi dei testi) sintassi come una
delle componenti della struttura dei testi;
inoltre: sviluppo tematico (riprese lessicali e
pronominali); organizzazione logica (ele-
menti di connessione; piani temporali: v.
uso dei tempi dei verbi).

3.3 Diversificazione dell'insegnamento
nel secondo biennio

Gli obiettivi elencati in 3.2. per il secondo

biennio sono intesi — a parte quanto gia

esplicitamente indicato ‘per la sez. A’ e/o i
corsi A — come tronco comune valido per
tutti gli allievi, idealmente in modo indipen-
dente dall’organizzazione deli'insegnamen-
to in terza e quarta classe. Le diverse orga-
nizzazioni, a ‘sezioni’ o a ‘livelli’, nelle varie
sedi, impongono tuttavia delle puntualizza-
zioni su alcune diversificazioni necessarie.

3.3.1 Sezioni Ae B

Per le sezioni A vale tutto l'insieme degli
obiettivi elencati in 3.2., con i punti aggiun-
tivi gia via via indicati.

Nelle sezioni B ia composizione delle classi
impone una differenziazione del program-
ma — pil accentuata nella quarta classe —
in riferimento ad una diversa gerarchia degli
obiettivi e a diverse esigenze, immediate e
future, degli allievi. in particolare, per que-
sta sezione hanno la priorita tutti gli obietti-
vi strumentali, legati all'uso della lingua
(comprensione, produzione), rispetto agli
obiettivi di tipo cuiturale (nozioni, riflessio-
ne sulla lingua): quindi, in generale, gli
obiettivi di cui ai punti 3.2.1, 3.2.2, 3.2.3, ri-
spetto a queili che compaiono in 3.2.4. Una
ulteriore differenziazione va operata in rife-
rimento ai tipi di testo privilegiati per gli
esercizi di comprensione e produzione: va
dato infatti maggior peso ai testi di tipo pra-
tico, legati alle necessita della vita quotidia-
na (per es. comprendere un contratto d'af-
fitto, di assicurazione; comprendere articoli
di giornale, notiziari radiofonici e televisivi)
e lavorativa (per es. contratti d’apprendista-
to, inserzioni per domanda/offerta di lavo-
ro, corrispondenza). | testi letterari (per es.
novelle, poesie) vanno letti senza analisi di
tipo formale, e in base ad una scelta che
tenga conto insieme delle reali possibilita
degili allievi e della necessita di stimolarli con
tipi di lingua diversi da quelli "quotidiani’.
Ancora, per gli aspetti di morfosintassi va
curata soprattutto la capacita di uso di for-
me e strutture, riducendo al minimo |'appa-
rato di nozioni ed evitando esercizi d'anali-
si/riconoscimento; va potenziato il lavoro
sul lessico, per arricchire il patrimonio lessi-
cale e migliorare la capacita di comprensio-
ne, anche qui con attenzione al lessico tec-
nico che gli allievi possono incontrare nelle
prime esperienze di lavoro o comunque nel
loro orientamento alla professione.

Tutto questo non esclude che, permetten-
dolo il livello degli allievi, si approfondisca-
no le direzioni della riflessione sulla lingua,
dell’analisi dei testi letterari, ecc.; come so-
pra detto, si tratta di una gerarchia che, pri-
vilegiando capacita d'uso della lingua, mira
ad evitare ‘fughe in avanti’ e squilibri dan-
nosi per questo tipo di allievi.
L'organizzazione del lavoro (scelta dei temi,
dei testi, delle attivita; loro sequenza nel
tempo) nella sezione B richiede infatti una
programmazione pill legata alle esigenze
reali degli allievi — da verificare classe per
classe — e agli spunti di interesse da loro
emergenti: una pianificazione troppo rigi-
da, oltre al rischio di non-adeguatezza al li-
vello degli allievi, in questo caso espone al
pericolo di aggravare la demotivazione al la-
voro scolastico.

3.3.2 Corsi ‘A’ ed 'E’
nell’'organizzazione a livelli

Per la parte dell'insegnamento svoita nel

tronco comune valgono e indicazioni di

obiettivi date in 3.2.. Dal punto di vista me-

todologico la compresenza di allievi a diver-
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formano gli obiettivi di base da memorizza-
re e sui quali soltanto devono essere effet-
tuate le verifiche per il giudizio dell’allievo
(compreso naturalmente il vocabolario di
base);

— un secondo livello: ciog alcune impor-
tanti anticipazioni che servano al riconosci-
mento e alla comprensione di quei fatti lin-
guistici che formano gli obiettivi di sviluppo
delle conoscenze di base, per poter capire
un testo latino continuato e che troveranno
sistemazione e approfondimento al liceo.
Questo duplice livello di apprendimento &
coerente sia con la ricerca qualitativa di
obiettivi di fondo, cio& con la scelta pro-
grammatica attinta dal sistema linguistico
latino che la motiva grammaticalmente e se-
manticamente, sia con le conoscenze me-
todologiche che motivano Iallievo a opera-
re scientificamente sulla lingua.

| contenuti per i 2 anni sono presentati in
modo analitico, seguendo i capitoli deila
grammatica normativa. Ma la progressione
didattica, basata sul procedimento indut-
tivo-deduttivo, sara programmata in modo
diverso, secondo le esigenze dei testi base.

YLa distinzione in 2 /ivelli non & da confondere
con la struttura della scuola media «a livelli» ,
perché qui essi valgono per tutti gli allievi. # 1°
implica i contenuti da «conoscere a fondo», il 2°,
quelli solo da «riconosceres in un testo latino.

3.1 Contenuti analitici

per il | anno, secondo i due livelli

di apprendimento
Nel primo anno ci si limita alla frase sempli-
ce (Fs) nelle sue varie strutture di base con
le sue espansioni e determinazioni fonda-
mentali e alla coordinazione di Fs. L"analisi
deve partire quindi dalla Fs per far capire
tanto la relazione e concordanza tra i vari
elementi, quanto la funzione logica di essi,
affinché sia motivato lo studio della morfo-
logia (verbale e nominale), che ogni ele-
mento delia frase implica nel sistema lingui-
stico latino.

3.2 Contenuti analitici

per il Il anno, sacondo i due livelli

di apprendimento
Nel il anno si passa dalla Fs ail’enunciato
complesso e quindi al concetto di subordi-
nazione con le pit importanti frasi dipen-
denti all'lndicativo, Congiuntivo e Infinito,
affinché sia motivato lo studio dapprima de-
gli altri modi e tempi della forma attiva, poi
deila coniugazione passiva e deponente e
per allargare la conoscenza di altre funzioni
logiche dei casi e di altri elementi morfosin-
tattici.

4. Obiettivi finali

Alla fine della scuola media I'allievo deve sa-
per operare scientificamente sul latino e
quindi leggers correntemente, analizzare,
decodificare e interpretare un brano ade-
guato alle conoscenze del primo livello di
apprendimento e del vocabolario di base, e
renderio in corretto italiano, dopo aver:

a) raggiunto le esigenze conoscitive richie-
ste secondo i due diversi livelli di apprendi-
mento {come sono state indicate nei conte-
nuti);

b) assimilato i criteri fondamentali del siste-
ma linguistico latino e quelli di tipo metodo-
logico;

c) memorizzato circa mille vocaboli di ba-
se, compresi i paradigmi dei verbi.

Il programma di | liceo prevede |'approfon-
dimento di certi argomenti del 1° livello e la
ripresa di quelli del 2°, ma ritiene acquisita
la conoscenza sistematica sicura almenc

aella flessione (nominale e dell’aggettivo) e
della coniugazione (attiva, passiva e depo-
nente, limitatamente ai tempi e modi indica-
ti), che dovranno quindi essere accurata-
mente ripetute alla fine di IV.

TABELLA A

Primo livello di apprendimento

Secondo livello

|. Fonologia e ortografia (regola dell’accento)
. Morfologia

1.

Nomi: le 5 declinazioni regolari

2. Aggettivi:
| e Il classe regolari. Agg. sostantivati
3. Pronomi: Nom. dsi personali
4, Verbi:
Indic., Imperat. e Infin. pres. delle 4 coniug. attive
(e dei verbi in-io), di sum e eo. Paradigma dei verbi.
5. Preposizioni:
{in corrispondenza con Iil 2):
+ Acc.: in, ad, per, ob, propter
+ Abl.: in, ab, ex, de, cum
6. Avverbi: interrog. e di luogo:
ubi? ibi
unde? inde
quo? eo
qua? ea
7. Congiunzioni: coordinanti (vedi IV 2)

Ill. Funzione dei casi

1.

Senza preposizione: Nom. Sogg. e PN; Acc. Ogg;
Gen. di specificazione e di qualita; D. di termine e di
vantaggio; Abl. di mezzo, causa, tempo determina-
to; Vocativo

Dei gruppi preposizionali: luogo, avvicinamen-
to/allontanamento, mezzo (persona), tempo (dura-
ta), causa (ob, propter), modo, compagnia, mate-
ria, argomento

Le concordanze regolari fondamentali. Attributo e
apposizione

IV. Sintassi della frase semplice

1.

2;

La frase semplice di base (enunciativa, imperativa,
positiva, interrogativa diretta) con le espansioni e le
determinazioni indicate al Il

La coordinazione copulativa e avversativa di Fs

V. Lessico di base: circa 500 vocaboli (con indagini deri-
vative, trapassi semantici e contrastivi fra le due lingue)

VI. Cuitura latina: alcune affinita e differenze tra latino e
italiano; alcuni aspetti di vita e civilta

TABELLA B

Pluralia tantum

Acc. dei personali
Nom. Acc. di quis, qui

Indic. passivo solo
alla 3* pers.

Altre a livello
lessicale

Di tempo e di modo
a livello lessicale

D. di possesso
Abl. di causa efficiente

Agente
Origine

Dichiarativa, disgiuntiva,
conclusiva

Primo livello d'apprendimento

Secondo livelle

|. Morfologia

1.

Nomi: sistemazione della flessione nominale rego-
lare. Pluralia tantum e nomi con significato diverso
al pl.

Aggettivi:

unus, duo, tres, milia

alius/alter, solus, totus

Numerali cardinali e ordinali

Gradi degli aggettivi regolari
Aggettivi/pronomi: dimostrativi e determinativi,
personali e rifiessivi, indefiniti (solo quidam, aliquis,
nemo, nullus, nihif} e (in corrispondenza con Ili) re-
lativi (solo qui, quae, quod) e interrogativi (solo qui,
quae, quod? e quis, quid?)

Verbi: (in corrispondenza con Ili):

Indicativo passivo e deponente; Congiuntivo e Infi-
nito attivo, passivo e deponente (anche dei verbi in
o). Participio presente e perfetto (a livello morfo-
logico). Coniugazione di sum, eo, fero (solo attivo),
volo (qualche composto). Paradigma dei verbi sem-
plici e composti

Preposizioni: come preverbi nei composti
Avverbi: di modo con i loro gradi regolari

Congiunzioni: subordinanti (vedi lil)

Genere dei nomi
Qualche particolarita

Il calendario
Qualche particolarita

Gerundio

Verbi copulativi
Supino in -um
Accenno ai
semideponenti

Altre a livello lessicale

Categorizzazione
degli avverbi
Altre a livello lessicale
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18) scoprire il significato di parole e espres-
sioni sulla base del contesto e dei meccani-
smi di derivazione;

19) riconoscere i passaggi di un testo;

20) individuare il punto di vista di chi scrive
e saperne dedurre semplici conclusioni in
vista di una eventuale discussione.

Lettura espressiva
21) leggere in modo espressivo un testo
all'intenzione di una terza persona.

Espressione orale

OB 22) avviare e sostenere una semplice
conversazione;

OB 23) raccontare succintamente un av-
venimento conosciuto;

24) descrivere succintamente persone, luo-
ghi, oggetti legati all’'esperienza dell‘allievo;
25) esprimere un’opinione su una situazio-
ne concreta.

Espressione scritta

OB 26) scrivere testi semplici atti a soddi-
sfare un’esigenza personale (corrispon-
denza, richiesta di informazioni, ecc.);

27) scrivere brevi testi dettati (la struttura
sintattica & nota e |'ortografia conosciuta o
deducibile per analogia);

28) redigere un breve testo su un avveni-
mento conosciuto e esprimere opinioni per-
sonali.

Per sviluppare le competenze linguistiche &
necessario assimilare un bagaglio organico
di conoscenze sintattico-lessicali, per le
quali si rinvia all’'ultima parte del programma
(Inventario dei «Contenuti sintattici mi-
nimin).

DIVERSITA DEI CURRICOLI
NEL CICLO D'ORIENTAMENTO

Nel ciclo d’crientamento si impone un adat-
tamento degli obiettivi che tenga conto del-
le sezioni A e B, oppure dei due livelli d‘inse-
gnamento previsti, per il francese, nelle sedi
sperimentali.

In ogni caso occorre dare a tutti gli allievi
della scuola media una conoscenza di base
della lingua nei suoi settori fondamentali
della comprensione e dell’espressione, ora-
le e scritta. Le differenze tra i curricoli sono
inerenti al grado di sviluppo di questi settori
di competenza linguistica, in corrisponden-
za con le diverse attitudini scolastiche degli
allievi. Esse si estendono specialmente nella
IV classe, quando i passaggi da un curricolo
all’altro sono ormai moito limitati.

Per i curricoli di sezione B e livello 2 occorre
progressivamente attribuire importanza pri-
maria alla comprensione orale e scritta e
all'espressione orale, sviluppando la capaci-
ta di affrontare situazioni linguistiche cor-
renti. L'espressione scritta & esercitata nei
suoi aspetti piu essenziali, con particolare
attenzione all'uso reale che gli allievi potran-
no farne dopo la scuola obbligatoria.

Per quanto riguarda i /ivelli di apprendimen-
to, nelle classi di sezione B e livello 2 occor-
re perseguire essenzialmente, per le compe-
tenze linguistiche, gli obiettivi di base, indi-
cati con OB. Gli altri obiettivi risultano pro-
lungamenti e approfondimenti specifici per
le classi di sezioni A e di livello 1. Per cono-
scenze grammaticali e lessicali & necessario,
nelle sezioni B e nei livelli 2, rafforzare le co-
noscenze acquisite nel ciclo precedente; gli
obiettivi specifici del ciclo d’orientamento

sono limitati alle conoscenze pili necessarie
per raggiungere gli obiettivi di competenza.
Le differenze tra i due curricoli si estendono
agli aspetti metodologici. E da tener presen-
te la necessita di mantenere e sviluppare le
motivazioni verso i’apprendimento della lin-
gua, cid che implica, nelia sezione B / livello
2, la capacitad di usare con maggiore fre-
quenza fonti d'apprendimento variate, sen-
za essere rigidamente vincolati al libro di te-
sto.

Occorre favorire una progressione che dia
risalto a contenuti motivanti pit che agli
aspetti grammaticali, senza con questo tra-
scurare I'apprendimento delle regole essen-
ziali all'apprendimento della lingua.

Inventario

dei «Contenuti

sintattici minimiy»

N.B. Le cifre si riferiscono al «Frangais Fonda-

mental» 1°" et 2¢ degré - Institut Pédagogique
National - S.E.V.P. - Paris.

CICLO D'OSSERVAZIONE

1. Noms

(1) Le genre des noms sera enseigné par
'usage; aucun nom ne sera enseigné sans étre
accompagné d’un article, d'un déterminatif
(possessif, démonstratif, etc.) indiquant son
genre.

(3) On indiquera le pluriel des noms enseignés
(sing. +s; sing.+x) sans insister particuliére-
ment sur ceux qui différent du singulier.

2. Adjectifs

(5) Les formes du féminin et du pluriel seront
enseignées. On enseignera les formes: «bel,
vieil, nouvel» du masculin.

(6) On enseignera: «meilleur».

3. Articles

(8) Tous les articles définis, indéfinis et partitifs
seront enseignés (y compris les formes élidées et
les formes contractées de I'article défini: au,
aux, du, des). On enseignera aussi les liaisons.

(9) On enseignera qu'il est plus correct de dire et
surtout d’'écrire: «de bons amis» que «des bons
amisy.

(11) On enseignera que les articles indéfinis et
partitifs font: «pas de» dans une phrase a la
forme négative.

4. Pronoms et déterminatifs

4.1 Pronoms personnels

(12) On enseignera les formes et |'emploi des
pronoms personnels (je, me, moi, etc.) y com-
pris le «vous» de politesse.

On enseignera les constructions avec un seul
pronom personnel complément (direct et indi-
rect).

(13) On enseignera aussi «on».

{14) On enseignera la construction des pronoms
compléments d'un impératif: «regarde-moi» en
face de «ne me regarde pas».

4.2 Pronoms démonstratifs

(19) Les seules formes des pronoms démonstra-
tifs qui soient trés employées sont «ce (c')»
dans: «c’est», et «ga». On enseignera: «c'est
Pierre; c’est lui; c’est ga».

4.3 Adjectifs démonstratifs

(21) On enseignera les formes simples «ce, cet,
cette, ces».

4.4 Possessifs

(22) On enseignera les formes «mon, ma, mes,
ton, ta, tes, etc.».

{23) On enseignera également I'emploi du mas-
culin singulier devant les mots féminins com-
mengant par une voyelle ou un «h» muet.

(24) On enseignera la construction: «ce couteau
est & moi».

4.6 Indéfinis (pron./adj.)

Conformément au (13) on enseignera «on».
{29) On enseignera «personne, rien».

(31) On enseignera «quelqu’un» et le pluriel
«quelques-uns» (quelques-unes).

(32) Onenseignera«quelquechose,autrechosey.
(35) On enseignera «tout» adjec. et pron., et
«tout le monde».

5. Noms de nombres

(39) Les noms de nombres seront enseignés.
(40) On enseignera la formation des ordinaux
(premier, deuxidme et second, troisiéme, etc.).

6. Expressions de quantités

{42) On enseignera «beaucoup, assez, un peu,
peu, tant, tellement, trop».

(43) On enseignera «demi, quart».

7. Verbes

verbes & enseigner:

Etre et avoir; les verbes réguliers en «er» (y com-
pris les pronominaux); quelques verbes courants
dont: aller, attendre, boire, connaitre, croire,
devoir, dire, faire, falloir, mettre, partir, prendre,
savoir, sortir, venir, voir, vouloir.

7.1 Indicatif

7.1.1 (46) On enseignera le present.

7.1.3 (46) On enseignera le passé composé
avec étre et avoir {sans accord).

7.1.8 (52) On enseignera le futur simple.

7.2 Impératif
(56) On enseignera |'impératif présent.

7.3 Subjonctif

(58) On enseignera le présent: formation et
emploi aprés certains verbes de volonté (aimer,
demander, souhaiter, vouloir, il faut).

7.5 Infinitif
(65) L'infinitif présent des verbes enseignés sera
donné.

7.6 Participes et gérondifs

(66) Le participe passé sera enseigné dans les
temps composés.

(67) On enseignera |'accord du participe passé
avec étre.

7.7 Locutions verbales

(70) On enseignera «avoir mal, avoir froid, avoir
sommeil, faire mal, etc.». On enseignera «il fait
beau, il fait jour, il fait nuit, il fait chaud, il fait
froid, etc.».

7.8 Verbes impersonneis

(71) On enseignera «il faut, il ne faut pas».

On enseignera «il y a, il n'y a pas».

8. Intensité et comparaison

(72) On enseignera «treés, assez» pour |'adjectif;
«beaucoup, pas beaucoup, assez, un peu, peu»
pour le verbe.

(75) On enseignera les nuances d’intensités
marquées par les mots «que, comme, quel»
(exclamatifs).

(76) On enseignera «trop».

(77) Pour la comparaison, on enseignera «plus,
moins, aussi», pour |'adjectif.

(79) On enseignera le renforcement des compa-
raisons d’inégalité au moyen de «beaucoup».
(81) On enseignera «que» devant le second
terme d'une comparaison: «il est plus (moins,
aussi) grand que son frére».

9. La négation

(85) On enseignera «ne... pas, ne... plus».
(89) On enseignera |'emploi de «ne» sans «pas»
avec «personne, rien, jamais».

{91) On enseignera le renforcement de «pas» ou
de «rien» par «du tout».

(92) On enseignera «non plus» en face de
«aussi»: moi aussi, moi non pius.

10. La limitation
(93) On enseignera «seulement» et «ne... quey.

11. Les compléments

On enseignera les types les plus usuels des
compiéments de nom: le fils de mon ami; un
pont de pierre; une montre en or; une machine a
laver; un bateau a voile.

12. Les compléments circonstanciels et les
différents moyens d’exprimer la circons-
tance
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d) Le quattro abilita da insegnare in questo
ordine sono:

— ascoltare

— parlare

— leggere

— scrivere.

In linea di massima:

I'allievo non deve dire cid che non ha senti-
to precedentemente, non deve scrivere ci®
che non ha letto precedentemente.
L’insegnamento della lettura e della scrittu-
ra deve apparire come la traduzione grafica
di elementi e di strutture della lingua gia
posseduti oralmente.

e) Sin dal primo momento si deve dare par-
ticolare importanza alla pronuncia dei sin-
goli suoni, al ritmo e all'intonazione, ele-
menti fondamentali per la reciproca com-
prensione.

f) La lingua materna (L1) e quella che s'im-
para (L2) devono funzionare indipendente-
mente. Questo, perd, non esclude per prin-
cipio I'uso della lingua materna in classe,
nella misura minore possibile.

g) Il docente deve essere consapevole di
quelle strutture nella L2 che potrebbero
causare difficolta dovute all'interferenza ne-
gativa della L1. Egli deve combattere tale in-
terferenza mettendo in evidenza le strutture
della 1.2. Anzi, deve, per usare un termine
inglese, «overteach» queste strutture, cioe,
inculcarle in modo da renderle spontanee.
h) Visto che I'inglese comincia in terza me-
dia quando lo studente ha gia conoscenze
su tre altre lingue moderne, ci saranno cer-
tamente interferenze che potranno influire
in modo positivo o negativo sull’apprendi-
mento dell'inglese; di queste interferenze il
docente deve essere ben cosciente.

i) Sideve cercare di conciliare la motivazio-
ne personale dell'allievo con le esigenze ri-
gorose di un metodo di studio, per evitare la
noia e il senso di smarrimento, utilizzando il
desiderio dell’allievo di partecipare a giuo-
chi, canti e recite varie.

I} Sideve tener conto dell’eta degli allievi e
adottare diverse tecniche di lavoro. L'inse-
gnamento deve essere variato affinché I'al-
lievo partecipi attivamente e continuamente
al lavoro. Si consigliano lavoro individuale e
lavori di gruppo sia nella fase di esercitazio-
ne che nella fase di produzione.

Contenuti e obiettivi
dell'insegnamento

Dato che la scelta di una qualsiasi progres-
sione strutturale, funzionale, nozionale, les-
sicale, fonologica &, entro certi limiti, arbi-
traria, la definizione e la progressione delle
unitad didattiche necessarie per svolgere il
programma ufficiale sono lasciate in gran
parte al singolo docente.

Obiettivi cognitivi

Gli obiettivi cognitivi sono formulati nei ter-
mini delle quattro abilita. Dobbiamo perd
tener presente che la lingua non & solo com-
portamento, ma anche atto cognitivo.
Data |'eterogeneita delle attitudini degli al-
lievi si propongono dei livelli minimi per tutti
e dei livelli auspicabili per i piu interessati e
dotati.

1. Ascoliare

a) Obiettivi minimi

— udire e comprendere unita linguistiche
— «meaningful utterances» — composte di

elementi a lui noti e dette da voci a lui cono-
sciute a velocita normale.

b) Obiettivi auspicabili

— comprendere «meaningful utterances»
di elementi conosciuti e sconosciuti;

— seguire un colloquio composto di ele-
menti conosciuti e sconosciuti di voci sco-
nosciute;

— udire e afferrare i fonemi a velocita nor-
male.

2. Parlare

a) Obiettivi minimi

— ripetere imitando le strutture con ritmo e
intonazione comprensibili a un «native
speakery;

— reagire in modo naturale e non scolasti-
co a stimoli conosciuti quali:
domanda/risposta con stimoli visivi
domanda/risposta senza stimoli visivi
domanda/controdomanda

invito/risposta

esclamazione/invito

— partecipare ad un dialogo composto di
elementi conosciuti.

b) Obiettivi auspicabili

L'allievo & in grado di reagire con domande
o con risposte a stimoli con alcuni elementi
sconosciuti.

3. Leggere

2 ) Obiettivi minimi
L’allievo & in grado di /eggere e capire testi
composti di elementi noti con e senza mate-
riale visivo.
b) Obiettivi auspicabili
L'allievo & in grado di /eggere e capire testi
composti in parte di elementi sconosciuti.

4. Scrivere

Dato il poco tempo disponibile consideria-
mo lo scrivere la meno importante delle
quattro abilita.

a) Obiettivi minimi

L’allievo & in grado di copiare elementi co-
nosciuti e di eseguire esercizi di completa-
mento, di riassunto e brevi componimenti
basati su modelli conosciuti.

b) Obiettivi auspicabili

L"allievo & in grado di riprodurre sotto detta-
tura elementi conosciuti, di eseguire eserci-
zi di completamento e di riassunto pit impe-
gnativi e brevi componimenti pili creativi
partendo da modelli conosciuti.

Contenuti essenziali

Quanto segue non & un elenco in ordine
cronologico, ma semplicemente un elenco
di massima di unitalinguistiche che devono
essere trattate nelle classi lll e IV.

Classe Il

1. Introductions

a) saying who people are:

I'm John. That’s Harry. This is Peter.
b) asking who people are:

Who are you? Who is she? Who is he?

2. a) saying what people are:

I'm a doctor. He's a teacher. She's a stu-
dent.

b) asking what people are:

What are you? What is she?

3. a) saying how people are:

I'm well. I'm fine. I'm cold.

b) asking how people are:

How are you? How is your wife?

4. a) saying where people are:

I'm here. He's at the station. She's over
there.

b) asking where people are:

Where's John? Where are the children?

5. a) saying what people are like:

He'’s tall. She's pretty.

b) asking if someone has certain qualities
or not:

Is he tall? — Yes, he is tall.

Is she beautiful? — No, she isn’t beautiful.
c) asking what people are like:

What's Tom like? What's the new boss like?
6. a) saying what something is:

It's a car. It's a table.

b) asking what something is:

What's this? What's that?

7. a) saying what something is like:

It’s large. It's good. It's marvellous.

b) asking what something is like:

Is it big? Is it nice?

¢) introduction of degree:

«veryy Is it a very big house?

No, it isn‘t a very big house.

8. asking to whom something belongs:
Whose house is this?

It's John's house. It's his house.

It's my house. It's your house.

9. choosing things:

| want the red one. Give me the big one!

| want a pencil. Which one? The blue one.

10. a) saying what people can/can’t do:

| can speak English.

| can drive a car.

She can’t cook. They can’t understand.

b) asking what people can/can’t do:

Can you drive?

Can't she cook?

11. a) saying what people are/aren’t doing
now:

She’s watching TV. I'm listening. Your are
smoking!

b) asking what people are/aren’t doing
now:

Are you listening?

Aren’t you coming to the party

12. a) saying what people sometimes/
often/usually do:

| always get up at seven. They often go to
that restaurant.

b) asking what people sometimes/often/
usually do:

Do you usually get up at seven?

Does she often drive to work?

Classe IV

Premessa

Gli elementi linguistici acquisiti nella Terza
devono essere ripresi e sviluppati durante la
Quarta. Gli elementi nuovi da trattare sono i
seguenti:

1. a) saying where / when people were /
weren't:

i was in London in July. He wasn't at home.
b) asking where / when people were / we-
ren’t:

Weren't you in Paris? When was she last in
Rome?

2. a) saying what people did / didn’t do:

| went to the cinema. He didn’t go to the
cinema.

b) asking what people did / didn’t do:
What did you do last night? Didn’t you go
out yesterday?

3. a) saying when people are going to do
certain things:
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stesse, riconoscendo il valore dell'immagi-
nazione creativa e delle ipotesi che talvolta
rimangono tali per lunghi periodi.

Contenuti dell'insegnamento

| campi di studio entro i quali si svolge
I'insegnamento delle scienze naturali sono

(a) la materia e I'energia

(b) I'evoluzione dei viventi

(c) 'uvomo e I'ambiente

(d) aspetti storici delle conoscenze
scientifiche.

Essi ricorrono in periodi diversi del qua-
driennio, attraverso le unita didattiche pre-
viste. Le diverse discipline scientifiche
(essenzialmente fisica, chimica e biologia)
si integrano vicendevolmente in modo da
portare 'allievo a cogliere la profonda unita
delia reaitd naturale, pur nella progressiva
distinzione funzionale delle stesse.

Classe |

1. Osservazioni su un ambiente

Varieta delle forme viventi e non viventi
Principali elementi che caratterizzano un
ambiente — Rilievo approssimativo —
Scelta di materiale per uno studio pill ap-
profondito — Classificazione del materiale
raccolto.

Il suolo

Processi di erosione e sedimentazione —
Semplice caratterizzazione di terreni diversi
— Formazione e conservazione del suolo —
Interazione fra suolo e organismi.

1l ciclo annuale

Semplici rilevazioni meteorologiche — Al-
beri e animali pill comuni e loro adattamenti
stagionali.

2. Alcune proprieta della materia
L'aria e l'acqua

Enunciazione qualitativa di alcune proprieta
fondamentali dell’aria e dell'acqua — L'im-
portanza essenziale dell’aria e dell’acqua
per la vita — Ciclo meteorologico dell’ac-
qua.

Massa, volume, densita

Misura della massa con la bilancia a giogo;
precisione di uno strumento di misura —
Conservazione della massa durante la fusio-
ne del ghiaccio, la soluzione del sale da cu-
cina in acqua, la reazione tra due soluzioni
acquose — Misura del volume di un ogget-
to mediante immersione in acqua — La
densitad come rapporto tra massa e volume.

3. Alcuni organismi semplici

La cellula

Autrofi e eterotrofi.

Strutture fondamentali delle aighe verdi e
dei protozoi — Relazione con I'ambiente.
Cellule animali e vegetali

Differenze fondamentali tra una cellula ani-
male e una cellula vegetale — Cenni sulla di-
visione cellulare.

Classe Il

4. Alcuni organismi complessi

Vegetali

Caratteristiche principali dei muschi, delle
felci, delle piante con seme — Cenni sul si-
stema di riproduzione — Relazioni con
'ambiente.

Funghi

Caratteristiche principali — Relazioni con
I'ambiente.

Animali

Caratteristiche principali degli invertebrati e
dei vertebrati — Cenni sul sistema di ripro-
duzione — Relazione con I'ambiente.

5. La materia e le sue trasformazioni

La separazione dei componenti di miscele
La cristallizzazione, la distillazione e la cro-
matografia — Miscele e sostanze pure.

Comportamento di alcune sostanze sotto-
poste a riscaldamento

Processi fisici e processi chimici — Il ruolo
dell’ossigeno nel processo di combustione
— Elementi e composti — La reattivita di al-
cuni elementi con |‘ossigeno — L’otteni-
mento dei metalli nella preistoria.

6. L'equilibrio delle forze

La forza come causa deformante

Le forze in natura — Principio di azione e
reazione — Relazione tra massa e peso —
Allungamento di una molla a elica — Risul-
tante di due forze applicate a un punto.

Le leve

L’equilibrio di una barra sottile: il momento
statico di una forza — Leve con fulcro a un
estremo e leve con fulcro intermedio — Ap-
plicazioni semplici.

La pressione atmosferica e la pressione
idrostatica

La pressione atmosferica — La pressione in
un liquido — La legge di Archimede — Cen-
ni su Archimede e la scienza nell’eta scola-
stica.

Classe Ill

7. Energia e vita

/I sistema solare

Il sistema eliocentrico — La terra come pia-
neta: il giorno e la notte; le stagioni — La lu-
na: le fasi e le eclissi.

La luce

La propagazione rettilinea delila luce —
Cenni sulla riflessione e la rifrazione —
Composizione deila luce e comportamento
dei corpi illuminati.

Trasformazione dell’energia luminosa in
energia chimica

La fotosintesi quale meccanismo di trasfor-
mazione dell’energia luminosa del soie in
energia chimica del glucosio — Consumo di
anidride carbonica e produzione di ossigeno
e glucosio durante la fotosintesi.

Trasformazione di energia chimica

La fermentazione quale meccanismo poco
evoluto e poco efficiente — La respirazione
quale meccanismo evoluto e efficiente —
Consumo di ossigeno e produzione di ani-
dride carbonica e acqua durante la respira-
zione.

8 Luomo

Sistema di ricambio

Cenni sull’'anatomia e sul funzionamento
degli apparati digerente, circolatorio, respi-
ratorio e escretorio — Accenni alle principa-
li affezioni connesse ai sistemi di ricambio e
alla loro prevenzione.

Sistemi di locomozione

Cenni sull'anatomia e sul funzionamento
dello scheletro e dei muscoli — Accenni alle
principali affezioni connesse ai sistemi di lo-
comozione e alla loro prevenzione.

Sistemi di controllo

Accenno al sistema nervoso, al sistema en-
docrino e agli organi di senso — Accenni al-
le principali affezioni dei sistemi di controllo
e alla loro prevenzione.

La trasmissione della vita umana

Apparato genitale maschile e femminile —
Ciclo mestruale — Concepimento, gravi-
danza, parto — Tappe delio sviluppo post-
embrionale.

8. Moto e energia

/Il moto

Il moto rettilineo uniforme — Il moto rettili-
neo uniformemente accelerato — Accenno
al moto circolare uniforme.

Il lavoro delle forze e I'energia

Il principio di Newton — Il lavoro nel caso di
forza e spostamento allineati — L’energia
come lavoro accumulato in un corpo — Ac-
cenno ad alcune forme di energia e alle loro
trasformazioni — L’attrito — |l piano incli-
nato — Le macchine a fluido — Cenni su
Galileo e la rivoluzione scientifica.

0.1. il moto negli organismi

Il moto negli unicelluiari: presenza di strut-
ture particolari — Il moto nell’'acqua: adat-
tamenti nei pesci — Il moto sulla terra-
ferma: adattamenti negli anellidi, nei rettili,
nei mammiferi — Il moto nell’aria: adatta-
menti negli insetti e negli uccelli — Il moto
nell'uomo: analisi delia marcia, della corsa e
del salto.

0.2. /i moto degli astri

Riflessione: immagini create da specchi —
Rifrazione: immagini create da lenti — Il te-
lescopio e il cannocchiale — La terrae la lu-
na: moti reali e apparenti — L’eclittica e il
moto apparente del sole su di essa: le co-
stellazioni — |l sistema solare: moti appa-
renti e reali dei pianeti — Le esplorazioni
spaziali.

T. 1. La meccanica

/] moto e la sua trasmissione
Accenno al moto uniforme rettilineo e cir-
colare — Trasmissione del moto: puleggia,
ruota dentata, biella, camma.

Le macchine

Accenno al principio di Newton e al lavoro
di una forza — L’energia come lavoro accu-
mulato in un corpo — L‘attrito radente e
volvente: cuscinetti a sfera — Macchine
meccaniche (leva e piano inclinato) e mac-
chine a fluido (pressa, freno idraulico).

T. 2. Gli alimenti

Preparazione e fabbricazione di alcuni pro-
dotti (pane, vino, formaggio, burro, ecc.): i
processi di fermentazione e di cottura; gli
aspetti tecnologici della produzione.
Conservazione degli alimenti: il silo (cerea-
li}, la sterilizzazione (latte), il congelatore
(carne), la messa sotto vuoto.
Degradazione degli alimenti e conseguenze
igieniche: la produzione di tossine e di
micro-organismi; osservazioni dirette di ali-
menti deteriorati; conseguenze sull’organi-
SMO umano.

Classe IV

10. Eredita e evoluzione

L’ereditarieta dei caratteri
Concetto di probabilita e leggi della proba-
bilitd — Accenno alla formazione dei gameti
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Atletica

Corsa

Classi |-l

velocita

— cura particolare della tecnica delia corsa
— presentazione delle varie tecniche della
partenza

— prestazione: 60-80 m

resistenza (aerobica)

— tecnica della corsa

— tecnica delia respirazione

— distanza 2000 m o corsa a tempo

Classi III-IV

velocité

— come | e Il anno
— prestazione: 80 m

resistenza (aerobica)

— come | e Il anno

— distanza 2000 m o corsa a tempo
(es.: 12°)

— prestazione

Corsa ad ostacoli
Classi I-IV
— introduzione

Salto in lungo

Classi I-I

— rincorsa e ricerca dell’elevazione

— fase di volo e atterraggio

Classi -1V

— come | e Il anno

— insistere sul miglioramento della forza di
stacco

Salto in alto

Classi I-1V

ventrale

— cura particolare deila tecnica: passaggio
dell’ostacolo e atterraggio

stile Fosbury: fanno stato le direttive del
nuovo manuale federale

Getto del peso

Classi I-l/

tecnica O'Brien

— peso 3 kg

Classi -1V

— ricerca della forma finale

— peso: 3 kg (F)/4 kg evi. 5 kg nella IV
classe (M)

Lanci

Classi I-lf

pallone, pallina

— tecnica del lancio

— tecnica delia rincorsa

— coordinazione tra rincorsa e lancio

Classi lll-IV

— introduzione del lancio del giavellotto
— eventuale introduzione del lancic deli di-
sco

Giochi

— Palla battuta

— Pallacanestro

— Pallavoio

— Pallamano (M)

— Calcio (M)

Traguardi da raggiungere entro il termine
dei quattro anni:

— perfezionamento deila tecnica indivi-
duale

— introduzione e perfezionamento degli
schemi tattici

— conoscenza ed interpretazione corretta
delle regole di gioco

— applicazione pratica e gare interscolasti-
che

Discipline sportive

Nuoto

Apprendimento e perfezionamento della
tecnica nei diversi stili:

— crawil

— craw! dorso

— rana

— rana dorso

— accenni al delfino (secondo le direttive
dei nuovi manuali federali)

— tuffi di partenza

— tuffi semplici

— virate

— nuoto di salvataggio

— gare interscolastiche

Sci alpino e sci di fondo

Obiettivi:

— apprendimento e perfezionamento della
tecnica

— come comportarsi in situazioni d’emer-
genza

— gare interscolastiche

Escursionismo

Ogni anno si devono dedicare alcune gior-
nate a questa attivit (il periodo piu adatto &
I'autunno)

Obiettivi:

— contatto con la natura (la collaborazione
dei docenti di scienze, geografia e storia sa-
ra determinante per il raggiungimento di ta-
le scopo)

— come comportarsi in situazioni d'emer-
genza

— riscoprire il piacere di «camminare»

— vivere in gruppo in situazioni non sem-
pre comode
— miglioramento della condizione fisica

Orientamento nel terreno

Le esercitazioni pratiche devono durare al-
meno una mezza giornata.

Obiettivi:

— conoscenza del terreno

— lettura della carta ed uso dei mezzi ausi-
liari

— applicazione pratica su percorsi semplici
— aumento progressivo delle difficolta

— gare interscolastiche

Pattinaggio

Obiettivi:

— tecnica corretta del pattinaggio
— giochi sul ghiaccio

— figure semplici

Disco su ghiaccio

(solo ragazzi)

Obiettivi:

— perfezionamento della tecnica indivi-
duale

— introduzione degli schemi tattici

— conoscenza ed interpretazione corretta
delle regole di gioco

— incontri interscolastici.

Ginnastice correttiva

Secondo le norme emanate dal Servizio
cantonale per la ginnastica correttiva.

E indispensabile la collaborazione tra i do-
centi di ginnastica correttiva e quelli di EF.

Educazione tecnica

Classe Il

1. Obiettivi generali

L‘educazione tecnica contribuisce alla for-
mazione cuiturale dando all’allievo i primi
strumenti pratici e metodologici specifici
della tecnologia e introducendolo alla rifies-
sione sul fenomeno tecnologico nel nostro
tempo.

Nell’ambito delle conoscenze generali, at-
traverso I'analisi dei fatti tecnici e delle loro
relazioni con I'ambiente, I’'educazione tecni-
ca favorisce una migliore comprensione del
lavoro umano e valorizza I'intervento ma-
nuale come capacita operativa individuale o
di gruppo.

Ogni evento tecnico non & considerato per-
ci0 a se stante, ma in relazione con altri fatti
e processi sviluppati dall'uomo e neli'am-
biente a cui & destinato.

Gli obiettivi generali sono i seguenti:

— introdurrre al lavoro esecutivo, ricco di
contenuti problematici, con |’acquisizione
di tecniche semplici;

— abituare alla comprensione critica di
prodotti gia finiti;

— abituare all’analisi tecnico-scientifica dei
problemi e dei fatti tecnici, ricercando nuo-
ve soluzioni (capacita di pensiero produtti-
vo);

— introdurre le tecniche di comunicazione
specifiche della disciplina: visive — infor-
matiche — elettroniche — ecc.;

— preparare |'orientamento scolastico-pro-
fessionale successivo nella consapevolezza

che occorra per il futuro avere una forma-
zione technica generale di base piuttosto di
un addestramento ristretto e specialistico.

2. Indicazioni metodologiche

Il metodo didattico & basato sulla diretta
partecipazione di ciascun allievo alle espe-
rienze di ricerca e di intervento operativo
promosse dai docenti.

Secondo la metoddlogia della scoperta,
tocca al docente il compito di far emergere
da situazioni e da problemi concreti l'inte-
resse per la ricerca dei dati tecnici e per il la-
voro.

Le esperienze includono una gamma diver-
sificata di procedimenti:

— analisi di un problema e delle sue solu-
zioni, elaborazione di un progetto di esecu-
zione, realizzazione e utilizzazione del pro-
dotto (metodo progettuale);

— analisi tecnica del prodotto gia costruito
e utilizzato nell’ambiente, allo scopo di sco-
pritne gli elementi fondamentali;

— prove sperimentali con il prodotto tecni-
co o I'oggetto;

— analisi geografica, storica e ambientale
di un fenomeno in opportuno rapporto con
le rispettive discipline.

L'attuazione concreta di questi procedi-
menti comporta le seguenti attivita tipiche:
— progettazione e costruzione di semplici
impianti, strumenti o modelli con |'acquisi-
zione delle tecniche di lavorazione piu sem-
plici;
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