SCUQLA 13
TH@HNE S

| nuovi programmi della scuola elementare

o
42y o?

g0
o













1973:

1975:

1976:

Cronistoria

Il Collegio degli ispettori e I'Ufficio studi e ricerche avviano gli studi preliminari (do-
cumenti pubblicati sui numeri 40 e 45 di Scuola Ticinese) per la sensibilizzazione del
corpo insegnante.

Costituzione di un «Gruppo cantonale» composto di 24 membri (ispettori, direttori,
docenti, rappresentanti delle scuole magistrali, ecc).

Scopo: definire |a strategia di attuazione della riforma.

Sensibilizzazione del corpo insegnante mediante 2 giornate di studio in ogni circon-
dario.

Istituzione di 6 gruppi per la definizione degli obiettivi generali della scuola elementa-
re e di quelli specifici nelle seguenti aree disciplinari: espressione e comunicazione,
seconda lingua, area logico-matematica, storico sociale, logico scientifica, dei lin-

guaggi non verbali.

1977:
posto di 10 membri.

Compiti:

1979:

vi precedentemente stabiliti.
1980:
1979-81:

1981: Istituzione di

1981-82: Formazione dei quadri.

circondario.

stegno per il corpo insegnante.
1982-83:

1983-84:
siglio di Stato (22 maggio 1984).

Istituzione di un «Gruppo operativo per la riforma dei programmi» (GORPSE), com-

- coordinamento dei gruppi di lavoro;
- pianificazione delle fasi della riforma;
- elaborazione dell'impostazione pedagogica di base (linea programmatica).

Istituzione di gruppi ristretti, formati prevalentemente di esperti delle discipline, inca-
ricati di redigere, nel giro di 2 anni, i programmi sperimentali sulla scorta degli obietti-

Pubblicazione di un numero monografico di Scuola Ticinese (79)
Preparazione dei programmi sperimentali, per aree disciplinari separate.

- 10 classi pilota per |'applicazione sperimentale;
- 1 gruppo di assistenza (2 direttori, 2 ispettori) dei docenti delle classi pilota.
Formazione dei docenti «pilota» mediante un corso di 9 giorni.

informazione/consultazione del corpo insegnante mediante 5 seminari di studio per

Awvio alla sperimentazione (applicazione nuovi programmi in I. elementare).
Avvio delle verifiche da parte dell’Ufficio studi e ricerche.
Pubblicazione di un bollettino informativo sui lavori di riforma e di documenti di so-

Estensione delle sperimentazione a 55 nuove classi di i.a elementare.
Continuazione defla sperimentazione in Il.a classe.

Riunioni di preparazione per sede e per circondario.

Continuazione delle verifiche da parte dell’Ufficio studi e ricerche.
Maoadifica del sistema di valutazione e applicazione sperimentale.

Messa a punto definitiva dei nuovi programmi e loro approvazione da parte del Con-

Inizio della generalizzazione progressiva della riforma con I'applicazione dei nuovi
programmi in tutte le classi di l.a elementare e continuazione in Il e Ill classe.

Inizio dell'applicazione del nuovo programma di francese.
Continuazione delle verifiche da parte dell’Ufficio studi e ricerche.
Continuazione della formazione del corpo insegnante.

rie discipline in un rapporto di integrazio-
ne funzionale e di reciproca coopera-
zione.

Non a caso il piano orario delle lezioni
attribuisce a quest’area una importante
parte del tempo disponibile in classe; &
un’indicazione che va ben oltre la sem-
plice ripartizione «di pesi» e che sotto-
linea l'opzione metodologica illustra-
ta nelle pagine introduttive del pro-
gramma.

Attivita espressive

Rientrano, in quest’area disciplinare, I'e-
ducazione fisica, il canto e la musica, le
attivita grafiche e pittoriche, quelle ma-
nuali e tessili e 'educazione ai mass me-
dia.

Lo sforzo principale del programma si
articola in due direzioni complementari:
- quella di evidenziare il vaiore formati-

vo e la valenza educativa comune a tut-
te le dimensioni considerate, troppo
spesso relegate a un ruolo di piacevole
passatempo;

- quella di indicare contenuti chiari, tali
da orientare l'attivita del maestro verso
gli obiettivi specifici dei vari settori del-
l'insegnamento.

Lanaliticita delle indicazioni richiede qui,
forse piu che in altri campi, l'intelligente
opera di regia pedagogica da parte del
docente. Dalla sua capacita di program-
mazione dipendera una corretta e fun-
zionale integrazione dei contenuti nel-
'ambito pili vasto delle varie attivita di-
dattiche e, parallelamente, il raggiungi-
mento di risultati specifici.

La nuova redazione si scosta di poco da
quella dei programmi sperimentali.
Maggior accento & stato messo sulle
caratteristiche metodologiche che con-

traddistinguono I'unita dell’area, poiché
esse, assai piu dei contenuti, influenza-
no le possibilita di successo.

Le indicazioni risultano a volite pil arti-
colate (educazione fisica), a volte pil fe-
deli allimpostazione pratica (program-
ma unico di attivita manuali e tessili nel
primo ciclo), a volte presentate secondo
criteri intesi a facilitarne la lettura.

La rinuncia a designare quest’area con
l'indicazione «Linguaggi non verbali» ri-
sponde a un triplice intendimento: quel-
lo di essere semplici, quello di evitare il
ricorso a definizioni « in negativo», e
quello di evidenziare una dimensione
emergente, anche se non unica ed
esclusiva, dell'area.

Conclusioni

La versione dei programmi pubblicata
nelle pagine che seguono & stata prece-
duta da una non indifferente quantita di
documenti intermedi.

L'apporto critico di numerose istanze
{Collegio degli ispettori, direttori didatti-
ci, esperti, estensori dei programmi spe-
rimentali, docenti delle classi pilota,
ecc.) ha permesso, cammin facendo, di
apportare gli emendamenti necessari,
anche di carattere specifico, senza ri-
nunciare all'impostazione unitaria del
programma.

Di questo contributo occorre essere
grati.

Le concessioni fatte dalle singole disci-
pline a vantaggio di un quadro piu equili-
brato nelle sue diverse parti, aderente
alle reali possibilita di attuazione e con-
sono alle peculiaritd della scuola ele-
mentare stanno a indicare che una ra-
gionevole mediazione tra «discipline» e
«pratica pedagogica» &, oltre che possi-
bile, necessaria.

L’'incontro costruttivo tra «teoria» e
«pratica» costituisce quindi un aspetto
qualificante di questi programmi.

A distanza di 25 anni dai programmi del
1959, la scuola elementare si & data un
punto di riferimento nuovo; esso ricon-
ferma, forse con motivazioni diverse,
quei valori educativi universali che la
scuola obbligatoria si @ sempre assunta,
in collaborazione con la famiglia; ma ne
aggiunge di nuovi, suggeriti dalle muta-
zioni nelle condizioni di vita sociale e
dall’evolvere delle situazioni ambientali.
Resta ora, per tutti, la fase pit impegna-
tiva: quella di tradurre le indicazioni del
programma in una pratica educativa
corretta e convinta.

Il peso principale, & superfluo affermar-
lo, grava sui doceriti. Alla loro sensibilita
e al loro impegno professionale ¢ affida-
ta la riuscita della riforma.

Poiché il maestro &, e rimane, indipen-
dentemente da ogni programma, il per-
no attorno al quale la scuola opera e
cresce.

* Estratto dal nuovo programma ufficiale





















e impone una visione pil articolata e ricca
dell'ambiente; si scrivera per conoscersi, ri-
correndo per maggiore motivazione alla
corrispondenza con allievi di altre scuole; si
scriverd per mettere a conoscenza di pit
persone i risultati o le sensazioni provate in
determinate situazioni ricorrendo al giorna-
lino o al giornale murale, o a libri progettati e
realizzati con cura dagli allievi stessi.

Si scrivera per il piacere di scrivere e di gio-
care con le parole, di narrare, esprimendo
con originalita il proprio bagaglio di espe-
rienze, di sensazioni.

E si scrivera naturalmente anche per riassu-
mere, riformulare quanto si & udito, sintetiz-
zare in brevi note, ecc.

Per restare nell’ambito degli elaborati scritti,
si ricorrera, a seconda degli scopi, alle diver-
se forme di dettato, cercando di dettare
come si parla, senza segmentare artificiosa-
mente gli enunciati e senza inventare forza-
te e inesistenti pronunce.

Come si vede, in alternativa al componi-
mento, inteso come testo redatto in un mo-
mento fisso della settimana e partendo da
un tema assegnato, spesso banale o ricor-
rente, si cerchera di proporre all‘allievo atti-
vita di redazione scritta differenziata, moti-
vata e funzionale alle diverse situazioni.
Occorre comunque sottolineare che, per
raggiungere determinati risultati in questo
ambito, I'allievo deve essere impegnato in
frequenti e regolari attivita di redazione indi-
viduali e collettive; solo l'esercizio costante
conduce infatti alla padronanza del mezzo
espressivo e comunicativo.

Per concludere questa rapida panoramica
sul testo scritto, e ricollegandoci a quanto
gid detto, val la pena ricordare I'importanza
che pud assumere nella pratica scolastica di
ogni giorno la capacita di prendere appunti;
capacitd complessa che richiede esercizi
formativi, da iniziare il piti presto possibile
nel Il. ciclo.

Accanto alla frequentazione del testo scrit-
to nelle sue varie forme, si dovra lasciare co-
munque largo spazio all'orale, con particola-
re attenzione alla conversazione, guidata e
libera, fondamentale strumento di parteci-
pazione alla vita sociale e mezzo non solo di
sviluppo delle competenze logiche, comuni-
cative e linguistiche, ma anche di educazio-
ne all'ascolto, come audizione, comprensio-
ne e rispetto dell‘aitro.

Si cogliera poi I'occasione per mettere in ri-
lievo a poco a poco le caratteristiche del co-
dice scritto rispetto a quello parlato, reso
presente anche grazie, ad esempio, al rias-
sunto orale da parte degli allievi di quanto &
stato letto.

2. Struttura del programma

La competenza linguistica, che l'insegna-
mento delineato nel programma si propone
di perfezionare, & un fenomeno composito,
che include perlomeno tre sottocompeten-
ze distinte: quella fonologica (a livello orale)
e ortografica (a livello scritto); quella morfo-
sintattica; quella lessicale.

Tali competenze pil specifiche non sono
sempre strettamente collegate tra loro; esi-
gono, quindi, ciascuna, attenzioni partico-
lari.

Vi & infatti chi, accanto a una competenza
morfosintattica sufficientemente evoluta,
presenta delle carenze lessicali e ortografi-
che; chi domina un lessico vario e differen-
ziato ma incontra difficolta nella struttura-
zione delle frasi e dei periodi, e cosi via.

E inoltre da tenere presente che ciascuna di
queste competenze dev'essere sviluppata
nello scritto e nell'orale; e che tale sviluppo
dev'essere curato sia per quanto riguarda la
comprensione, sia per quanto riguarda la
produzione.

Cosi, in circostanze comunicative differen-
zZiate e adeguate, si dovranno potenziare la
lingua orale e la lingua scritta, in modo da
permettere agli allievi di familiarizzarsi con
entrambe, cogliendone per confronto le pe-
culiaritd comunicative ed espressive.
Analogamente non si dimentichera che una
cosa & capire la lingua degli aitri, e unaltra &
produrre lingua per gli altri. Si tratta di capa-
cita distinte, che richiedono quindi interven-
ti didattici diversi e specifici.

Cio significa, ad esempio, per quanto riguar-
da la competenza fonologica-ortografica,
che si dovra curare la corretta pronuncia
delle parole, quale premessa alla capacita di
trascriverle correttamente.

Per quanto riguarda la competenza morfo-
sintattica si guideranno invece gli allievi sul
versante della comprensione a capire strut-
ture frasali e periodi via via pili complessi;
mentre su quello produttivo si curera che le
frasi e i periodi vengano strutturati in modo
corretto e non ambiguo sia a livello orale
che scritto, pur tenendo conto delle diffe-
renze sostanziali che intercorrono tra questi
due codici comunicativi.

Per quanto riguarda la competenza lessica-
le, infine, si trattera di arricchire progressiva-
mente il lessico - attivo e passivo - e di gui-
dare gradualmente, oltre che ad un uso
«corretto», ad un uso «espressivo» della
lingua.

In altri termini sviluppare tutte le competen-
ze linguistiche significa portare progressiva-
mente l'allievo a comprendere i vari mes-
saggi linguistici prodotti nella vita di classe,
a comunicare - oralmente e per iscritto - in
modo chiaro, semplice e corretto.

Le tre competenze sfoceranno di conse-
guenza nelle attivita di ascolto, di espressio-
ne orale, di lettura e di scrittura.

Di qui la struttura del programma, articolato
in quattro principali settori di attivita:
ASCOLTARE, PARLARE, LEGGERE, SCRI-
VERE.

Questi quattro capitoli si estendono sia nel
primo che nel secondo ciclo.
Nel secondo ciclo vi si aggiunge anche una

sezione di riflessione sui fatti di lingua, se-
condo varie linee di approccio possibili e per
molti aspetti complementari.

La lingua puo infatti essere considerata al-
linterno del piu generale fenomeno della
comunicazione comparativamente con i /in-
guaggi non verbali umani o animali;, pud es-
sere confrontata con altre lingue e dialetti,
inadeguata nelle sue varieta funzionali/con-
testuali (i registri e i sottocodici), o come si-
stema nel suo evolversi storico; pud essere
analizzata nelle sue manifestazioni concre-
te, i discorsi, i periodi e le frasi, per indivi-
duarne le strutture; pud essere fatta ogget-
to di un'analisi di tipo categoriale al fine di
cogliere nell'estrema varieta delle parole i
criteri che legittimano I'assegnazione a
classi diverse (nomi, verbi, ecc.).

Le regolarita della lingua verranno ricavate,
attraverso la ricerca e la scoperta, dalle pro-
duzioni concrete degli allievi, segnalando,
quando e il caso, il carattere di provvisorieta
e di convenzionalita di ogni grammatica, so-
prattutto di quella descrittiva e classificato-
ria.

La conoscenza di alcune semplici regole -
risultato di questa rifiessione — dovrebbe
permettere all’allievo di giungere piu facil-
mente all’autocorrezione, cioé a dominare la
lingua conoscendola dall'interno.

Occorre qui perd subito sottolineare il fatto
che la riflessione sulla comunicazione non
verbale e verbale influisce sulla competenza
comunicativa in misura molto diversa, a se-
conda degli aspetti considerati.

La progressiva riflessione, con la conse-
guente presa di coscienza da parte dell‘allie-
vo delle proprie e altrui capacita, dovra co-
munque essere condotta parallelamente
allo sviluppo delle capacita produttive e ri-
cettive e integrarsi opportunamente con
tutte le attivitd espressive; resta fermo il
principio che, in ogni caso, /'uso concreto
dei diversi linguaggi in reali situazioni di co-
municazione dovra sempre essere privile-
giato.

In particolare, seppur strutturati in base a un
rigoroso e coerente programma di gramma-
tica implicita, gli esercizi produttivi saranno
privilegiati rispetto a quelli di analisi e di ri-
conoscimento.

Scopo di questa attivita di riflessione sulla
lingua & infatti quello di permettere all‘allie-
vo di migliorarne la padronanza, cosl da fa-
cilitare la sua vita sociale e di relazione.

PRIMO CICLO

Ascoltare

L’abitudine all’ascolto, ossia a prestare attenzione
col desiderio di capire cid che |'altro intende dire e
attendendo che linterlocutore abbia finito di
esprimersi, si sviluppa anche grazie all'esempio
che il maestro pud dare: il rispetto che egli dimo-
strera per le parole degli allievi sara elemento indi-
spensabile per ottenere un analogo comporta-
mento da parte loro.

L'educazione all'ascolto si propone di avvia-
re l'allievo a:

- prestare attenzione alle parole altrui;

- sviluppare la capacita di cogliere le infor-
mazioni essenziali nel discorso ascoltato
(racconto, esposizione, ecc.) e saperle colle-
gare secondo una corretta sequenza logica
e cronoiogica;

- saper individuare termini non noti e chie-
derne il significato.

Parlare

Sara cura del maestro parlare con chiarezza, viva-
citd ed espressivita adeguate a suscitare |'atten-
zione degli allievi.

La facilitd di comprensione, negli allievi, dipende
anche dalla chiarezza dell'insegnante (nella pro-
nuncia, nelle scelte |essicali e sintattiche e nell’or-
dine espositivo).

Analoga chiarezza il maestro pretender3 dagli al-
lievi: non si accontentera di espressioni impreci-
se, scorrette, o di frasi incomplete, ma richiedera
in ogni occasione lo sforzo di una comunicazione
adeguata.

Anche il maestro si preoccupera, dunque, in ogni
circostanza, che il suo discorso sia per gli allievi
un modello di chiarezza e di correttezza: pur ade-
guandosi alle loro capacitd di comprensione, i
maestro manterra un linguaggio adulto, per ric-
chezza di lessico, varieta di sintassi e intonazione.

Attraverso la pratica del parlare, I'allievo sara
condotto a:
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CLASSE V

Ascoltare, parlare:
valgono le indicazioni date per il secondo ci-
clo.

Leggere

Le attivita di lettura porteranno l'allievo a:

- leggere silenziosamente testi di vario tipo
comprendendone il significato, adeguando
il ritmo allo scopo e al tipo di testo;

- leggere ad alta voce con espressivita ade-
guata al tipo di testo e diversificata a secon-
da della situazione, dimostrando una buona
comprensione del significato;

- consultare istruzioni d'uso, orari, guide
altri repertori d'informazione.

Scrivere

Nella stesura di testi I'allievo verra condotto
a:

- dare un‘organizzazione preventiva a
quanto intende scrivere;

- utilizzare un lessico vario e appropriato:

- utilizzare correttamente i modi verbali nei
tempi pill usuali;

- usare correttamente i connettivi, quali:
perché, quindi, percid, anche se, neppure,
tuttavia, affinché, eppure ...;

- padroneggiare con sicurezza l'ortografia e
la punteggiatura.

Queste competenze verranno sviluppate
mediante redazioni regolari ed esercitazioni
costanti e sistematiche, del tipo:

e attivita di arricchimento lessicale, con ap-

profondimento di quelle avviate negli anni
precedenti.

Si favoriranno inoltre l'utilizzazione di termi-
ni specialistici relativi a ricerche compiute
dall'allievo e I'individuazione di giochi di pa-
role, doppi sensi, battute ed espressioni fi-
gurate;

e attivita di sviluppo dell’'uso corretto dei
maodi e tempi verbali in situazioni usuali, dei
connettivi anche meno frequenti che reg-
gono coordinate e subordinate;

¢ esercizi di ortografia e punteggiatura, det-
tati.

Rifiessione sulia lingua

Mediante l'esercizio di riflessione sulla lin-
gua, l'allievo sara condotto a svolgere attivi-
ta diverse nei seguenti ambiti:

a) La comunicazione

- Riflettere occasionalmente, ma in modo
rigoroso, sulle scelte linguistiche che rendo-
no pill espressivo e creativo un testo.

- Rilevare la complessita della comunica-
zione al giorno d‘oggi, nelle sue varie forme
(segnaletica stradale, commerciale, pubbli-
cita, ecc).

- Esaminare testi di varia natura (formuiari,
moduli, scritti scientifici, sportivi, pubblici-
tari, ecc.) allo scopo di reperire i termini spe-
cifici e di coglierne il valore comunicativo.

b) La storia della ingua
- Indagare, con semplici osservazioni eti-

mologiche, sull'origine di parole correnti,
cosi da coglierne meglio il significato e l'ori-
gine storica e ampliare la competenza lessi-
cale; eseguire brevi ricerche sull'origine di
nomi locali.

c) Aspetti del sistema linguistico

- Scoprire che le parole si compongono di
parti dotate di significato (unita linguistiche)
che, combinate diversamente, permettono
la composizione di vari termini (esempio:
bambin-ett-0; bambin-ai-a; bambin-on-e).

- Ricondurre tali scoperte alla correttezza
nella scrittura (ad esempio: 'uso di doppie
nei diminutivi in -etto/a, nei derivati di carro:
carr-ozza / carr-aio, ecc.).

- Capire la possibilitd di comprendere ter-
mini nuovi (esempio: tele-comunicazione) e
di arricchire il lessico, ecc.

- Costruire le forme verbali nei modi e nei
tempi d'uso pil corrente.

- Scoprire l'esistenza e la funzione di prefis-
si, suffissi, derivati, alterati, parole compo-
ste con termini come «poli», «tele», ecc.
d) Le categorie inguistiche

- Riconoscere le categorie linguistiche gia
studiate (nomi, articoli, aggettivi, avverbi,
verbi, pronomi, connettivi), distinguendo,
nell’analisi di parole, la loro funzione (Ho vi-
sto Mario e gli ho detto... Gii elefanti so-
no... Prima di domani... Sono la prima della
classe. Ecc.).

e) La morfosintassi

- Operare procedimenti:

® di espansione di frasi;

¢ di riduzione di frasi;

e di fusione di due o pit frasi in un‘unica
frase.

Lingua francese

(seconda lingua)

1. Impostazione e obiettivi
generali

L’obiettivo generale dell'insegnamento del
francese nella scuola elementare & la comu-
nicazione orale.

Si favorira quindi sin dall’inizio una comuni-
cazione reale, effettiva e si svilupperanno
progressivamente quelle competenze lin-
guistiche di base che pilt sono sollecitate
nell'interazione sociale quotidiana.

In quest’ottica la riflessione sulla lingua as-
sume un posto secondario rispetto a un suo
uso concreto e pratico e tantomeno deve
costituire elemento frenante nella comuni-
cazione.

Le dimensioni privilegiate risultano quindi la
comprensione e la produzione orali.
Benché le attivitd di comprensione prece-
dano quelle di produzione, occorre tendere
alla loro progressiva integrazione, evitando
che l'una abbia a prevalere eccessivamente
sull‘altra.

Nell'ambito della lettura le competenze ri-
chieste agli allievi saranno riferite a testi re-
lativamente semplici, mentre la capacita di
scrivere in francese non rientra fra gli obiet-
tivi della scuola elementare, se non come ri-
copiatura.

Alla fine della quinta classe I'allievo sara in
grado:

- di capire, in termini generali, una persona
che si esprime in francese nell’ambito dei
contenuti stabiliti dal programma;

- di comunicare oralmente, sempre nello
stesso quadro di riferimento, esprimendosi
in modo intelligibile e funzionale, con frasi
brevi ma corrette, aventi le caratteristiche
del sistema fonetico e intonativo della lin-
gua francese;

- dileggere silenziosamente e ad alta voce,
traendone le informazioni fondamentali, un
testo scritto commisurato ai suoi interessi e
alle sue conoscenze.

2. indicazioni metodologiche

2.1. La progressione a spirale

La ripartizione dei contenuti nei tre anni ri-
spetta una progressione a spirale: le capaci-
ta dell’allievo di comprendere e di esprimersi
in una data situazione vengono sviluppate
gradatamente da un anno all’altro, consen-
tendogli di comunicare in modo sempre piu
ampio, corretto e preciso,

Se, ad esempio, in terza classe |'allievo sa ri-
spondere unicamente con il proprioc nome
alla domanda Comment tu t'appelles?, alla
fine della quinta la sua risposta sara piu arti-
colata e completa (Je mappelle Marco. Je
suis I'ami de Jacques. Je suis en cinquidme)
e, rivolgendosi a un interlocutore adulto non

conosciuto, fara spontaneamente uso della
forma di cortesia (Comment vous appelez-
vous?).

Tale concezione deve trovare costante ap-
plicazione didattica nelie varie componenti
del programma: atti di parola* (saper chie-
dere un'informazione, saper invitare qual-
cuno, ecc.), conoscenze grammaticali,
espressioni linguistiche particoiari.

2.2 Ruoio di cooperazione tra lingua fran-
cese e altre discipline
Il ruolo di cooperazione reciproca fra lo stu-
dio del francese e ie altre discipline deve ri-
spondere a criteri di effettiva funzionalita e
non ridursi a pretestuose esercitazioni delle
quali risulta difficile, per gli allievi, cogliere
l'utilita.
Si evitera in particoiare di trattare contenuti
nuovi in francese svoigendo ad esempio le-
zioni di geografia, di matematica o d‘altro,
mentre sara utile cogliere l'occasione di un
canto in francese per sottolinearne il ritmo
o svolgere esercizi di accompagnamento
strumentale.
Di particolare interesse sono i confronti con
il funzionamento e le caratteristiche della
lingua italiana o del dialetto. Ne sono un
esempio le varianti linguistiche utilizzate a
dipendenza dell'interlocutore (compagno,
adulto, persona nota o non), la musicalita di
un testo poetico, le analogie o le differenze
nella struttura della frase.

*Atto di parola:

repertorio di espressioni linguistiche riferite a una
specifica situazione (es. salutare qualcuno, chie-
dere I'sta, ecc.) mediante le quali si raggiunge un
obiettivo comunicativo preciso. Ad es: Tu viens
chez moi? Ou est la gare?
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CLASSE IV

1. Logica, insiemi, relazioni

Valgono le indicazioni date per la classe
terza.

2. Numeri e operazioni

a) Numeri

- Estensione del campo numerico oltre il
migliaio.

- Introduzione dei numeri con la virgola
fino al centesimo.

b) Operazioni

- Addizione e sottrazione: esercitazione
delle conoscenze precedentemente acqui-
site; approfondimento del concetto delle
due operazioni e delle relative tecniche dil
calcolo, applicandole anche all'estensione
del campo numerico oltre il migliaio e ai nu-
meri con la virgola.

- Moltiplicazione e divisione:

® ripresa e approfondimento dei concetti
delle due operazioni;

e relazione tra moitiplicazione e divisione.
(Ad esempio: operatori diretti e inversi, catene di
operatori, analisi della tavola di moltiplicazione e
di divisione; diverso ruolo dello zero e dell’'uno,
ecc.);

®* memorizzazione della tavola della divi-
sione.

- Calcoli mentali:

¢ ytilizzazione delle proprietd commutati-
va, associativa, distributiva e invariantiva
nelle strategie di calcolo.

In particolare si eseguiranno: per la moltiplicazio-
ne, calcoli del tipo:

5x 38 = 5 x (30+8) = (65x30) + (5x8)
525x4=(5+025)x4 =

=(5x4) + (0,25 x 4)
5x39=5x(40-1)=(5x40)-(5x1),;
per la divisione, calcoli del tipo:
525:5 = (600 + 25): 5 =

= (600:5) + (25: 5)

270:90 = (270:10):(90:10) = 27 : 9;

® calcoli mentali, con dati semplici, con ca-
tene di operazioni:

ad esempio: (5x8): 4 = ...;

» applicazione di particolari strategie di cal-
colo:

ad esempio:

x 10, x 100, x 1000

: 10, : 100, : 1000

x b, x 25, x 50;

- Tecnica della moltiplicazione:

® con moltiplicatore di due cifre:

ad esempio: 158 x 23 = ...;

® con numeri decimali sia al moltiplicando
che al moltiplicatore:

ad esempio: 15,3 x 3,5 = ...;

Si richieda soltanto la prova mediante
scambio dei fattori.

- Tecnica della divisione:

® con numeri interi e con divisore di una ci-
fra (del tipo 248 : 6 =).

c) Frazioni

- Frazioni equivalenti e frazioni comple-
mentari di una frazione data rispetto all'in-
tero.

- Registrazione di frazioni mediante scrittu-
re del tipo 3/4 di ...

3. Geometria

a) Trasformazioni geometriche

- Attivita con le simmetrie assiali e centrali
e con le traslazioni per consolidare o appli-
care i concetti di:

¢ parallelismo e perpendicolarita;

® distanza;

® angolo;

* poligono.

- Riconoscimento di figure simili attraverso
la ricerca e la precisazione degli invarianti.

b) Figure geometriche
- Ripresa delle rette parallele e perpendico-
lari e loro definizione.

- Concetti di distanza e di altezza e loro ap-
plicazioni alle figure geometriche. Base e al-
tezza di triangoli, parallelogrammi e trapezi.

- Ripresa del concetto di angolo come par-
te di piano.

- Studio di poligoni (quadrilateri, triangoli,
poligoni regolari):

* loro classificazione secondo criteri diversi

(ad esempio: diagonali, assi di simmetria, paralle-
lismo, ecc.);

® |oro definizione;
® perimetro.

- Conoscenza degli elementi del cerchio
(centro, raggio, diametro, circonferenza).

- Awvio al concetto di area attraverso la co-
struzione di figure equiestese.

c) Costruzioni geometriche

- Disegni su foglio quadrettato e non qua-
drettato:

® simmetrie assiali, centrali e traslazioni;

® costruzione di figure simili (ingrandimen-
to e riduzione di figure).

- Costruzione con riga, squadra e compas-
so di:

e rette parallele e rette perpendicolari;

e angoli congruent;i;

® poligoni e loro altezze.

4. Misure

a) Misure di lunghezza

- Ampliamento del sistema di unita di mi-
sura convenzionali (dam, hm).

- Applicazione dei numeri decimali alle mi-
sure di lunghezza.

- Conoscenza del decametro a bindella, del
contachilometri.

b) Misure di peso e di capacita

- Scoperta delle unita di misura convenzio-
nali.

- Introduzione delle seguenti unita di misu-
ra convenzionali:

g, hg, kg; dI, | (litro) e loro rapporti.

- Conoscenza e uso di vari tipi di bilance, di
recipienti con taratura ufficiale, misurini.

c) Misure di area

- Confronto diretto di aree mediante scom-
posizione di una figura e sovrapposizione
delle sue parti sull'altra.

- Misurazione di aree mediante unita di mi-
sura (ricoprimenti o quadrettatura).

d) Misure di tempo
- Introduzione delle seguenti unita di misu-

ra convenzionali:
giorno, ora, minuto, secondo e loro rapporti.

e) Misure di ampiezza angolare

- Dal confronto di angoli alla ioro misura-
zione tramite un angolo arbitrario e scoper-
ta dell'angolo grado.

- Conoscenza del goniometro.

5. Problemi

- Problemi che implichino i concetti di addi-
zione, sottrazione, moltiplicazione e divisio-
ne; anche con l'impiego di numeri decimali,
limitatamente alle prime tre operazioni.

- Problemi con operazioni concatenate.

- Problemi grafici o numerici, semplici, im-
plicanti I'uso di frazioni del tipo: «3/4 di».

- Problemi di costruzione di figure con stru-
menti geometrici (riga, squadra, compasso,
ecc).

- Problemi inerenti alle simmetrie assiali,
centrali e alle traslazioni.

- Problemi sulie misure di lunghezza, anche
in relazione ai poligoni studiati; problemi di
misura di capacita, peso, valore, ampiezza
angolare, tempo, area (casi semplici).

- Problemi di ciassificazione e di relazione,
(utilizzando, quando & opportuno, diagram-
mi, schemi, tabelle, grafici) con applicazioni
ai vari campi del programma.

- Problemi che inducano alla scoperta di
leggi, regole, invarianti, proprieta.

- Problemi da inventare partendo da dati,
operazioni, grafici, diagrammi forniti agli al-
lievi.

CLASSE V

1. Logica, insiemi, relazioni

Valgono le indicazioni date per la classe
terza.

2. Numeri e operazioni

a) Numeri

- Estensione del campo numerico fino ai
milioni

- Estensione dei numeri con la virgola fino
ai millesimi.

b) Operazioni

- Addizione e sottrazione: applicazione
delle due operazioni all’estensione del cam-
po numerico.

- Moltiplicazione e divisione: ripresa e ap-
profondimento dei concetti acquisiti in IV.

- Calcolo mentale:

e utilizzazione delle proprieta nelle strategie
di calcolo;

e moltiplicazione e divisione per 10, per
100 e per 1000;
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Panchine

Spalliere

Pertiche oblique

Anelli

Sbarra

Parallela

ATTIVITA

Preparazione:

e trasporto e disposizioni diverse (anche capo-
volte); appoggiate ad altri attrezzi (spalliere, sbar-
re, ecc.) in modo da formare piani inclinati o rial-
zati.

Attivita specifiche:

o attraversarle nel senso della lunghezza in modi
diversi (in piedi, a 4 zampe, strisciando, ecc.);

® scavalcarle in modi diversi (con e senza I'ap-
poggio delle mani e dei piedi), passare sotto, ar-
rampicarsi (inclinate), ecc.

Attivita specifiche:
e arrampicare in modi diversi;
e saiti verso il basso su tappeti e tappetoni.

Attivita specifiche:

e arrampicarsi in modi diversi (1-2 pertiche);
e dondolare in sospensione;

¢ salti verso il basso (su tappeti e tappetoni);

 introduzione della tecnica di arrampicata a una
pertica.

Attivita specifiche:

a) all'altezza delle ginocchia:

stare in piedi sugli anelli, fare il burattino, dondo-
lare, fare l'altalena, ecc.

b) all'altezza del petto:

esercizi di sospensione come la capriola avanti e
indietro, il nido, 'altalena, ecc.

c) soprala testa:

sospensione a braccia flesse; dondolare avanti e
indietro senza preoccuparsi di tecniche partico-
lari.

Preparazione:
® montare e smontare le sbarre;

e disporre i tappeti sotto ed eventualmente so-
pra (costruire capanne, ecc.).

Attivita specifiche:

a) altezza ginocchia: camminare in equilibrio,
scavalcare (appoggiando le mani, un piede, ecc.);
b) altezza fianchi: salire all'appoggio, all'appog-
gio capriola avanti, dallappoggio scavalcarla in
modi diversi, dall'appoggio mettere le mani a ter-
ra e scendere;

c) altezza petto: come punto b), pil attivita in
sospensione come la capriola indietro e avanti, il
nido, la sospensione con le gambe staccando
una o tutte e due le mani, ecc.

Preparazione:

® spostare le parallele e disporie in modi diversi;
e disporre i tappeti sotto, attorno, sopra (a se-
conda delle attivita).

Attivita specifiche:
® salire e scendere in modi diversi;
© saltare sui tappeti da posizioni diverse;

e sttraversare la parallela (lunghezza, larghezza)
in modi diversi (appoggio, sospensione).

OSSERVAZIONI E SUGGERIMENTI

L'attrezzo costituisce un ostacolo con cui il corpo
si confronta: il movimento deve adattarsi alle
possibilita offerte dallattrezzo stesso che, con la
sua configurazione, suggerisce sequenze moto-
rie pit corrette ed efficaci.

Luso «fantastico» del grande attrezzo, oitre che
sviluppare la creativita dell'allievo, favorira la di-
versificazione dell’attivita e la rendera ancor pit
interessante e divertente.

Qualora it numero degli attrezzi fosse insufficien-
te, o il numero degli allievi elevato, si consiglia di
formare dei gruppi (classe divisa in due o piu
gruppi) in modo da ottenere una buona intensita
di lavoro.

Nel |. ciclo, la preparazione (alzare ed abbassare
gli anelli) & effettuata dal docente.

Si pud variare ulteriormente |‘attivita variando la
posizione degli staggi:

orizzontali bassi,

orizzontali alti,

obliqui,

uno alto e uno basso, ecc.






























CLASSE
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RILASSAMENTO o|le|e
ED ESPRESSIONE
CORPOREA
CANTO E MUSICA
OBIETTIVIL:

- eseguire coralmente canti didattici, anche con I'accompagnamentc di strumenti musicali;

ATTIVITA

® giochi di «manipolazione» semplici
(lanci, passaggi e prese, con mani, piedi,
mazze e bastoni);

e «palla-cacciatore» (diverse forme);
¢ «palla-prigionieri» (diverse forme);

® palla oltre la linea, pallamano, pallaca-
nestro (forme eiementari);

® palla «bruciata» («baseball»);

e palla sopra la corda («pallavolo»);
® blitz-ball;

e calcio, calcio/tennis;

¢ soft-hockey;

e badminton («volano»), soft-tennis.

¢ espressione libera su temi musicali e
ritmi;

® camminare, correre, saltellare, ecc.,
seguendo ritmi e accompagnamenti
musicali;

® accompagnare con strumenti a per-
cussione movimenti propri o dei compa-
gni;

® danze spontanee;

® danze focloristiche e moderne.

® esercizi di respirazione;

® giochi di «ritorno alla calman»;

® giochi ed esercizi di tensione e rilassa-
mento;

® giochi ed attivita di espressione cor-
porea e di mimo;

® improvvisazioni partendo da situazio-
ni o stimoli vari;

e drammatizzazione sulla base di testi,
brani musicali, ecc.

- eseguire esercizi ritmici e d'intonazione con la tecnica della lettura cantata;
- affinare la percezione dei suoni e il gusto nell’ascolto di brani musicali.

ATTIVITA CLASSE
3(4(5

1. CANTO

Esecuzione intonata per imitazio- CAK IK ]

ne di canti didattici.

ESEMPI

Canti didattici a una o pit voci; canoni;
canti popolari del folclore nazionale e in-
ternazionale; canti d'autore.

OSSERVAZIONI E SUGGERIMENTI

E consigiiabile presentare i giochi pil
complessi analizzandone le diverse
«componenti» (manipolazione, lanci,
passaggi e prese) o difficolta, esercitan-
dole separatamente per poi passare alla
costruzione del gioco scegliendo le atti-
vita piu significative.

E pure importante che I'arbitraggio sia
assunto a turno dagli allievi.

Nel Il. ciclo si cerchera di affinare sia i
movimenti che le capacita ritmiche degli
allievi senza peraitro dimenticare la
spontaneita e la creativita.

Le attivitad di rilassamento, di mimo, di
espressione corporea rispondono a pre-
cise finalita, poiché favoriscono l'equili-
brio tra I'affettivitd e la corporeita del
bambino attraverso il controllo motorio.

OSSERVAZIONI E SUGGERIMENTI

Si prevedano almeno 10 canti ogni anno.
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ATTIVITA GRAFICHE E PITTORICHE

OBIETTIVI:

- sviluppare la capacita di invenzione e I'abilita decorativa;

affinare il gusto estetico, la capacita di osservare e di analizzare svariati messaggi visivi;
sviluppare la capacita di rappresentazione della realta, superando gli stereotipi;
conoscere i materiali, le tecniche e gli strumenti indicati e saperli utilizzare in modo autonomo e creativo.

Linsegnante programmera il lavoro sull’arco dell'anno in modo da collegare opportunamente le attivita grafico-pittoriche a quelle previste nelle varie aree di-

sciplinari.

ATTIVITA

1. ATTIVITA
DI TIPO PREVALENTEMENTE
SPONTANEO

Rappresentazioni espressive rife-
rite all'uomo.

Rappresentazioni spontanee del
mondo circostante (forme, orga-
nizzazioni, ecc.).

Rappresentazioni di esperienze
vissute.

Rappresentazioni riguardanti il
mondo immaginario.

2. ATTIVITA LEGATE
ALL'OSSERVAZIONE

2.1. | puntie le linee

Scoprire, attraverso l‘osservazio-
ne diretta o di immagini e l'utiliz-
zazione dei mezzi grafici, le possi-
bilitd espressive delle linee e uti-
lizzarle.

Rappresentare linee aventi preci-
se intenzioni espressive; utilizzar-
le per esprimere, nelle produzio-
ni spontanee, emozioni e senti-
menti.

Creare semplici strutture median-
te punti o linee.

Scoprire le possibilitd espressive
del viso e determinare quali sono i
«segni» che permettono di tra-
smettere informazioni.

CLASSE

ESEMPI

Autoritratto; ritratti di persone; rappre-
sentazioni di personaggi reali o immagi-
nari (protagonisti di storie, maschere,
ecc.).

Animali, vegetali, minerali; la casa, il vil-
laggio, il quartiere; i propri oggetti.

Giochi; viaggi; avventure; avvenimenti
tristi o allegri.

Sogni; desideri; vicende o avventure
vissute nella propria fantasia.

La superficie dell'acqua calma, dell'ac-
qua mossa, del mare in burrasca; il profi-
lo delle montagne, il contorno delle nu-
vole, ecc.

Linea:
tremolante,
frastagliata,
scattante,
nervosa,
allegra,
tranquilla, ecc.

Partendo dal foglio bianco esaminare
I'effetto di pochi punti (rompono il silen-
zio), poi di punti ravvicinati, poi adden-
sati {creano forme).

Tratteggi progressivamente pil intensi.

Piccole superfici di intensitd cromatica
crescente, o di diversi valori di grigio.

Espressioni: gioia, spavento, stupore,
paura, soddisfazione, inquietudine.
Azioni: strizzare l'occhio, annusare, ri-
flettere, ecc.

Realizzare maschere in carta o cartonci-
no, mimare.

OSSERVAZIONI E SUGGERIMENTI

Nota:

Mediante le attivita previste dai vari ca-
pitoli del programma, l'allievo sara segui-
to nell'uso:

a) di materiali vari:

matite, matite colorate, pastelli a cera,
gessi, penne a feltro, inchiostri, tempere,
colori per la stampa (all'acqua);

b) di diversi tipi di carte, cartoncini e
cartoni e di supporti rigidi {legno, pava-
tex, compensato, ecc.).

Attivita da svolgere con matite, pennelli,
dita, stampini, ecc. e ricorrendo a varie
tecniche (gocciolatura della tempera,
ecc.).

Possibile estensione a realizzazioni del
tipo: rosoni di cattedrale, tappeti, prato
fiorito, ecc.

Osservare fotografie sgranate.
Esaminare con la lente fotografie tratte
da quotidiani, oppure ingrandirle piu
volte.

Estendere la riflessione al potere comu-
nicativo dell'inflessione di voce.
Osservare primi piani di fotografie di per-
sonaggi tratti da rotocalchi.
























Obiettivi di padronanza

Gli obiettivi di padronanza indicano ci¢ che
ogni allievo dovrebbe essere in grado di fare
con sicurezza al termine del primo e del se-
condo ciclo.

La scuola elementare assume con cid I'im-
pegno di fornire a tutti gli allievi un minimo
di conoscenze strumentali indipensabili per
le necessita pratiche della vita sociale e per
il proseguimento degli studi nelle diverse di-
scipline.

Questa strumentazione di base viene percid
circoscritta al saper leggere e scrivere cor-
rettamente e al possedere con sicurezza le
basi del sapere matematico: senza queste
competenze l'allievo sarebbe privo di cid
che & indipensabile per il corretto inseri-
mento sociale.

Gli obiettivi di padronanza costituiscono
quindi unimpegno che la scuola assume nei
confronti degli allievi e delle loro famiglie, e
svolgono, percid, una duplice funzione:

- informano le famiglie e gli insegnanti del-
l'ordine scolastico successivo di cid che
deve considerarsi acquisito nel corso della
scuola elementare;

- richiamano all'insegnante il dovere di pro-
digarsi perché anche gli allievi con maggiori
difficolta di apprendimento possano conse-
guire, per questi obiettivi, il livello di padro-
nanza indicato.

Il maestro trovera dungue in essi un criterio
per orientare il proprio insegnamento e per
valutarne i risultati, principalmente nei con-
fronti degli allievi piu svantaggiati. E percid
necessario che gli obiettivi di padronanza
indichino con precisione e chiarezza cid che
I'allievo deve saper fare. Ne deriva che altri
obiettivi, altrettanto importanti ma impossi-
bili da definire con precisione, non figurano
tra quelli di padronanza. E questo il caso, ad
esempio, degli obiettivi relativi all'espressio-
ne orale: & indubbiamente importante che
l'allievo sappia esprimersi oralmente con
una proprieta analoga a quella che gli viene
richiesta per l'espressione scritta; ma il gra-
do di correttezza dell'espressione orale non
pud essere chiaramente configurato in un
obiettivo, e d'altra parte una indicazione ge-
nerica non sarebbe d'aiuto per l'insegnante.
Tutti gli obiettivi di quest'aitro tipo indicati
nei programmi vanno intesi come obiettivi
di sviluppo: 'insegnante, pur sforzandosi di
condurre ogni allievo alle capacita e cono-
scenze da essi previste, sapra che non pud
attendersi, in questo caso, 'uniformita delle
prestazioni.

A dipendenza delle caratteristiche persona-
li, ogni allievo conseguira in diversa misura
le competenze reiative agli obiettivi di svi-
luppo.

Quelie indicate dagli obiettivi di padronanza
saranno, invece, la base comune che ci si
sforzera di garantire a tutti.

Si pud dunque sintetizzare il compito della
scuola, relativamente ai due diversi tipi di
obiettivi, dicendo che:

- lascuola offre a tutti gli allievi tutte le pos-
sibilitd di apprendimento previste dai Pro-
grammi;

- essa garantisce alla quasi totalita degli al-
lievi almeno le capacita di base definite dagli
obiettivi di padronanza.

PRIMO CICLO

LETTURA

- Saper leggere silenziosamente testi brevi
e semplici, comprendendone il significato.

- Saper leggere ad alta voce brevi testi in
modo scorrevole, evitando di frammentare
scorrettamente le frasi o le singole parole e
rispettando il punto.

SCRITTURA

- Saper scrivere brevi testi, usando le parole
appropriate, con frasi chiare nella costruzio-
ne e corrette nell'ortografia, limitatamente
ai casi pit semplici e senza esigere la sicu-
rezza assoiuta neil'uso delle doppie, dell’'h
nelle forme verbali, deil'apostrofo e dell’ac-
cento. Usare correttamente il punto, dimo-
strando ad esempio di saper inserire i punti
mancanti in un semplice testo e di indivi-
duare le frasi di senso compiuto.

NUMERI NATURALI

- Padroneggiare la serie da 0 a 100 dimo-
strando di:

¢ saper ordinare in ordine crescente una se-
rie di numeri dati;

® conoscere il valore posizionale delle cifre
che indicano le decine e le unita;

® saper scomporre un numero in decine e
unita,

OPERAZIONI DI ADDIZIONE
E SOTTRAZIONE

- Saper applicare l'operazione adeguata
nella risoluzione di un probiema che implichi
una sola operazione, registrando la soiuzio-
ne con caicolo e risposta.

- Sapere a memoria la tavola di addizione
finoa 10 + 10.

- Saper eseguire calcoli mentali del tipo
49 + 13e42-17.

SECONDO CICLO

LETTURA

- Saper leggere silenziosamente testi di va-
ria natura comprendendone il significato.

- Saper leggere ad alta voce in modo scor-
revole ed espressivo, rispettando il punto, il
punto esclamativo, il punto di domanda, la
virgola e I'intonazione delia frase nel discor-
so diretto.

SCRITTURA

- Raccontare per iscritto un fatto o un'e-
sperienza vissuta in modo chiaro, ordinato e
sufficientemente articolato, dimostrando
di:

e saper utilizzare termini appropriati;

© saper realizzare gli accordi di genere e nu-
mero;

® saper organizzare pil frasi in un periodo;
® saper accordare i tempi dell'indicativo e
usare il congiuntivo e il condizionale nei casi
pitl ricorrenti;

® saper ricorrere al dizionario per sciogliere
dubbi ortografici;

® possedere una buona padronanza dell’or-
tografia e dei segni di punteggiatura: punto,
punto esclamativo, punto di domanda.

NUMERI INTERI E DECIMALI

- Padroneggiare i numeri interi e decimali
dimostrando di:

- saperli ordinare e scomporre;

- conoscere il valore posizionale delle ci-
fre che indicano decine, centinaia, migliaia,

ecc., rispettivamente decimi, centesimi,
millesimi.

OPERAZIONI

- Saper applicare adeguatamente le opera-
zioni di addizione, sottrazione, moltiplicazio-
ne e divisione nella risoluzione di problemi
richiedenti una sola operazione o, in casi
semplici, anche pit operazioni concatenate.

- Padroneggiare la tecnica dell’addizione,
della sottrazione, della moltiplicazione e del-
la divisione.

- Saper eseguire calcoli mentali con le
quattro operazioni dimostrando di saper ap-
plicare le principali procedure basate sulle
proprieta delle operazioni.

- Saper calcolare la parte frazionaria di una
grandezza.

GEOMETRIA

- Riconoscere le figure piane e caratteriz-
zarle in base alle loro proprieta.

- Conoscere i seguenti elementi delle figu-
re piane: lati, angoli, (acuto, ottuso, retto),
diagonali, vertici, centro, raggio, diametro,
circonferenza, perimetro, altezza, base.

- Saper calcolare la misura della circonfe-
renza.

- Saper calcolare la misura dell’area dei pa-
rallellogrammi, dei triangoli, dei trapezi.

- Saper utilizzare riga, squadra e compasso
per:

e costruire le figure piane studiate;

® tracciare altezze e diagonali.

MISURE

- Saper usare le misure di valore, di lun-
ghezza, di area, di peso, di capacita, di tem-
po, conoscendo le relazioni esistenti tra
multipli e sottomuiltipli dell’unita.
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