



































parte diligente e aderissero allinvito tutti gli
interessati, qualunque fosse l'ubicazione
delle terre e degli edifici di loro pertinenza
{poderi, campi, prati, vigne, selve e boschi
sia che fossero direttamente assegnati, sia
che si trattasse di diritti di godimento di beni
collettivi, tanto nel territorio di Sonvico,
quanto al di fuori di esso). | membri della fa-
miglia Scamnalo citati nell'atto, essendo
come & probabile i piti autorevoli esponenti
delia comunitd, agirono in rappresentanza
di quest’ultima e si impegnarono a far cono-
scere i termini della proposta avanzata dalla
chiesa di San Lorenzo e a raccomanaarne
I'adesione a tutti gli altri consorti. Ricogni-
zione della proprietd, quindi, da parte della
chiesa. E questo non esclude che, rispetto
all'antica condizione giuridica dell'omonimo
ceto di dipendenti dal signore della curtis,
sopravvivesse negli aldi di Sonvico it legame
ereditario alle sorti della terra, come si dedu-
ce appunto dallimpegno assunto dai rap-
presentanti aella chiesa ad obbligare i possi-
bili e futuri concessionari della proprieta a
non aumentare il censo annuo corrisposto
dai consorti.

Sull'argomento si vedano: P. DARMSTAED-
TER, Das Reichsgut in der Lombardei und
Piemont, Strassburg 1896, (ristampa ana-
statica Berlino 1965); P. SCHAEFER, /I Sot-
toceneri nel Medioevo. Contributo alla sto-
ria del Medioevo italiano, Lugano 1954
(trad. it. di Das Sottocenere in Mittelaiter,
Aarau 1931), 123 ss, 170 ss, 351; per la
bibliografia sugli aldi si veda il documento
nr. 6.

Fonti: L.BRENTANI, Codice Diplomatico Ti-
cinese. Documenti e regesti, vol.ll, Como
1931, 40-43.

Anno dominice incarnationis milleximo
duecenteximo terciodecimo, quarto die
exeuntemense martii, indictione prima.

Promisit dominus Otto, ecclesie sancti Lau-
rentii de Lugano archipresbiter, nomine et
ex parte iamscripte ecclesie sancti Lauren-
tii, obligando omnia bona ipsius ecclesie pi-
gnori, ibi astantibus et laudantibus atque
firmantibus dominis Ferro et Ugore presbi-
teris, Streva diacono et Nicolao de Sancto
Michaele, subdiacono, lohanne Foldano et
Johanne Ravilia, Petratio de Mendricio et
Ottacio, ipsius ecclesie clericis et ofitialibus
seu ordinariis, Guilieimo de Scamenallo et
Ade, eius filio, et Martino, inero condam La-
franci de Scamenallo, et Ficie de Scamenal-
lo, recipientibus ad eorum partem et ad par-
tem consortum suorum de Somovico, qui
hunc contractum firmabunt et firmum et ra-
tum habere voluerint, et qui se obligaverint
adversus ipsum archipresbiterum, ad par-
tem ecclesie, sicut iamscripti Giulielmus et
filius et Martinus et Fitia sunt obligati et in-
ferius legitur. ita videlicet promisit ipse do-
minus archipresbiter eis, ex parte iamscrip-
te ecclesie, quod de cetero ipse nec eius
successores, seu prefate ecclesie ordinarii,
non facient nec permittent, ex parte eccle-
sie, fieri aliquam superinpositam iamscriptis
de Somovico et eorum consortibus volenti-
bus hunc contractum firmare et firmum ha-
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bere, ut supra legitur, de illis omnibus terris
et rebus territoriis, videlicet domibus, sedi-
minibus, campis, pratis, vineis, silvis et ne-
moribs, divisis et individis, reeiacentibus
tam in loco et territorio de Somovico quam
alibi, quas iamscripti Guilieimus et filius et
Martinus et quondam Lafrancus, socer
eius, et Fitia et eorum consortes de Somovi-
co tenere consueverunt ab ipsa ecclesia
sancti Laurentii, ad censum, aldiaritio nomi-
ne, reddendum et prestandum, in die so-
lempnitatis Epiphanie, eidem ecclesie, ipsi
et consortes, libras duas cere, ad solitam
staderam eorum consortum, et pro guibus
et de quibus terris aldiones iamscripte ec-
clesie confitentur esse, ultra iamscriptum
censum librarum duarum cere; ne aliquod
aliud fictum vel censum amplius iamscrip-
tarum duarum librarum petet ipse nec eius
successores nec ipius ecclesie ordinarii
nec percipiet nec permittet, ex parte ipsius
ecclesie peti nec percipi, nec habeat vim
petendi nec percipiendi, nec aliquis cui vel
quibus daret, ipse vel aliquis, pro ecclesia,
ab ipsis aldionibus nec heredibus eorum,
nisi presictas libras duas cere datas, aldiario
nomine scive nomine odietatis.

Si autem aliquam superinpositam ultra iam-
scriptum censum presupserint ipse archi-
presbiter vel eius successores vel iamscrip-
te ecclesie ordinarii aut quibus dederint, ip-
sis aldionibus vel eorum heredibus facere
vel fictum in illis et super illis terris et rebus
territoriis crescerent aut crescere atempta-
verint, vel ipsas terras ab eis removere, pro-
misit et convenit, ex parte iamscripte eccie-
sie, dare et conponere ei vel illis cui vel qui-
bus hec fecerit vel facere temptaverit seu
facta fuerint nomine pene in stipulatione
deducte, libras quiquagiunta denariorum
novorum; et pena soluta, nulla is fiat nec
possit, ex parte ecclesie, nec ab illis quibus
ecclesia dederit, ipsis alidionibus nec eorum
heredibus, superinposita fieri, uitra iam-
scriptum censum consuetum.

Et hec omnia promisit dominus archipresbi-
ter, consentientibus iamdictis fratribus suis,
dicens et confitendo se et ecclesiam non
posse aliud nec ampiius petere suprascrip-
tis aldionibus, ultra iamscriptas duas libras
cere anuatim datas, nomine odietatis scive
aldiaritio nomine {(...) censum dicunt fuisse
inter maiores iamscriptorum consortum et
iamscriptam ecclesiam seu antecessores
(...) ecclesie renonciando.

Versa vice prefati Guilielmus et Adam et
Martinus et Fitia promiserunt obligando
omnia eorum bona pignori ipso domino ar-
chipresbitero, qui recepit ad partem eiu-
sdem ecclesie sancti Laurentii, ita quod a
modo in antea omni tempore, dabunt et sol-
vent ac consignabunt ad ipsam ecclesiam,
in die solempnitatis Epiphanie, archipresbi-
tero vel ministro prefate ecclesie qui pro
tempore fuerit, partem eis contingentem et
quam consueverunt solvere iamscriptarum
librarum duarum cere quas ipsi et consor-
tes, nomine, census et odietatis, dare con-
sueverunt et dare debent pro iamscriptis
terris, cum omni dispendio quod fiet, per
ecclesiam vel per eius nuncios, quolibet
anno, ipso termino transacto, pro eorum

parte prefati census exigenda. Et hoc pro
domibus et terris sediminibus quas tenent
et recognoscunt pro ipsa ecclesia, aldiaritio
nomine, et que eidem censui pertinent et
consueverunt pertinere. insuper iuraverunt
iamscripti Guilielmus et Adam et Martinus
et Fitia corporaliter, quisque suo proprio
hore, quod demonstrabunt, designabunt
seu consignabunt eidem domino archipre-
sbitero vel eius misso vel misso iamscripte
ecclesie seu capittulli, ad partem iamscripte
ecclesie, omnes illas terras, domos et sedi-
mina guas tenent pro ipsa ecclesia vel con-
sueverunt tenere, et pro quibus predicte
due libre cere, aldiaritio nomine, dantur et
dari consueverunt; et quod demonstrabunt
et consignabunt omnes illas terras quas
consortes eorum tenent, et quas sciunt et
credent pertinere debere eidem eidem ec-
clesie, et pro quibus illa cera solita est dari et
solvi, in quocumaue die ipse archipresbiter
vel eius nuntius aut nuntius capittulli eis di-
xerit et preceperit, et quotienscumaque eis
dixerit et preceperit privatim et publice, co-
ram testibus et notario, quos dominus ar-
chipresbiter introduxerit vel voluerit intro-
ducere, omni exceptione remota.

Unde plures carte unius tenoris sunt rogate
ab ipsis contraentibus fieri.

Quia sic inter eos convenit. Actum in pre-
dicta ecclesia sancti Laurentii.

Interfuerunt Nicholaus de lurnigo, Lanfran-
cus Trecallus et lohannes de Presbitero et
Ayguiletus de Brienzona et lohannes eius fi-
lius, et lacobus de Corte, testes rogati.

Ego Ospinus qui dicor de Trevano, iudex,
hanc cartam tradidi et scripsi.

Nell'anno dell'incarnazione del Signore mille
duecento ftredici, il quartultimo giorno di
marzo, indizione prima.

Ottone, arciprete della chiesa di S. Lorenzo
di Lugano, a nome della stessa chiesa di S.
Lorenzo, obbligando in pegno tutti i beni
della stessa, essendo presenti e approvan-
do e confermando i preti Ferro e Ugo, il dia-
cono Streva e il suddiacono Nicola di S. Mi-
chele, nonché Giovanni Foldano e Giovanni
Ravilia e Petraccio da Mendrisio e Ottaccio,
chierici e officiali ovvero ordinari della pre-
detta chiesa, ha promesso a Guglielmo de
Scamnallo e Adamo suo figlio, a Martino
genero del fu Lanfranco Scamnallo e a Ficia
de Scamnallo, che ricevono la promessa a
nome proprio e dei consorti di Sonvico, i
quati a loro volta confermeranno e vorranno
ratificare questo accordo e si obbligheranno
nei confronti dell'arciprete, a nome della
chiesa, cosi come Guglieimo e Adamo suo
figlio, Martino e Ficia sono obbligati e come
si legge pili avanti; I'arciprete ha promesso,
a nome della chiesa, che né egli né i suoi
successori, da parte della chiesa, né gli ordi-
nari della stessa non imporranno né permet-
teranno che venga imposto alcun ulteriore
censo a quelli di Sonvico e ai loro consorti
che accetteranno questo accordo e che lo
rispetteranno, come si legge sopra, censo
relativo alle terre e ai beni terrieri, cio& case,
sedimi, campi, prati, vigne, seive, boschi,
beni divisi o indivisibili, situati sia in territo-
rio di Sonvico sia altrove, e che i predetti Gu-
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glielmo e suo figlio, Martino e il defunto Lan-
franco suo suocero, Ficia e i loro consorti di
Sonvico erano soliti tenere da parte della
chiesa, dietro corresponsione alla chiesa,
nel giorno dell'epifania, di un censo, data la
loro condizione di aldi, di due libbre di cera
secondo la misura corrente usata dai sud-
detti consorti; e a motivo delle predette ter-
re essi si dichiarano aldi di pertinenza della
chiesa, e questo oltre all‘obbligo di conse-
gnare il censo di due libbre di cera; 'arcipre-
te ha promesso che non richiedera alcun fit-
to o censo oltre le predette due libbre, né
egli stesso né i suoi successori né gli ordina-
ri della chiesa, e che non riscuotera né per-
mettera che si riscuota a nome della chiesa,
né egli stesso avra il potere di richiedere o di
riscuotere, né alcuno a cui egli potrebbe
dare i beni potra richiedere ai predetti aldi e
ai loro eredi, oltre alle predette due libbre
che devono essere consegnate, dal mo-
mento che la loro condizione & quella di aldi.
Se I'arciprete o i suoi successori o gli ordina-
ri della chiesa o coloro ai guali la chiesa dara
i beni imporranno qualche ulteriore censo
agli aldi o ai loro eredi oppure aumenteranno
o tenteranno di aumentare il fitto relativo
alle terre e ai beni terrieri, o tenteranno di to-
gliere loro quelle terre, in tal caso l'arciprete
ha promesso volontariamente e solenne-
mente di dare come penalitd, a nome della
chiesa, cinquanta lire di denari nuovi a colo-
ro a cui avra imposto o tentato di imporre
cid; pagata la penalita, non potra essere im-
posto alcun aumento del fitto, oltre al censo
consueto, agli aldi o ai loro eredi da parte
dell'arciprete e degli ordinari e di coloro a cui
la chiesa avra dati beni.

L'arciprete, con il consenso dei suoi confra-
telli, ha promesso tutto cid, dicendo e di-
chiarando che lui stesso e la chiesa non po-
tevano richiedere null’altro agli aldi, al di fuo-
ri delle due libbre date annualmente, attesa
la loro condizione di aldi {...) dicono che il
predetto censo fu pattuito fra gli antenati
dei predetti aldi e la chiesa, ossia gli ante-

cessori dell’arciprete (...) rinunciando a
nome della chiesa.

D'altra parte i predetti Guglielmo, Adamo,
Martino e Ficia, obbligando in pegno tutti i
loro beni, hanno promesso all’arciprete, il
guale ha ricevuto la promessa a nome della
chiesa di S. Lorenzo, che d'ora in poi e per
sempre daranno, pagheranno e consegne-
ranno alla chiesa, nella festa dell'epifania,
all’arciprete o al ministro che vi sara in quel-
Foccasione, la parte che spetta ad essa e
che i predetti aldi erano soliti pagare; la par-
te consiste in due libbre di cera che essie i
loro consorti, a titolo di censo e attesa la
propria condizione di aldi, erano soliti e de-
vono dare per le terre; a queste si aggiunga-
no le spese eventualmente fatte dalla chie-
sa o dal suo rappresentante al fine di esigere
il censo, ogni anno, una volta trascorso il
termine. E questo a motivo delle case, terre
e sedimi che essi posseggono e riconosco-
no di possedere da parte della chiesa, nella
loro condizione di aldi, e che riferiscono e
sono soliti riferirsi al medesimo censo. Inol-
tre i predetti Guglielmo, Adamo, Martino e
Ficia hanno giurato, toceando con le mani i
vangeli, ciascuno di persona, che indiche-
ranno, descriveranno ed elencheranno al-
I'arciprete, 0 a un rappresentante suo o della
chiesa o del capitolo, a nome della chiesa,
tutte le terre, case, sedimi che tengono e
sono soliti tenere da parte della medesima e
per cui sono date abitualmente le due libbre
di cera, attesa la loro condizione di aldi; inol-
tre indicheranno ed elencheranno tutte le
terre tenute dai loro consorti e che essi sa-
ranno o credono che spettino alla chiesa e
per le quali la cera & abitualmente conse-
gnata, in qualunque giorno l'arciprete, un
rappresentante suo o del capitolo, lo ordine-
ra loro e ogni volta che verra loro ordinato, in
privato e in pubblico, davanti ai testimoni e
al notaio che l'arciprete condurrd o vorra
condurre, senza sollevare alcuna obiezione.
Fu richiesta dai contraenti la redazione di
pit documenti dello stesso tenore.

Cosi si sono accordati. Fatto nella chiesa di
S. Lorenzo.

Intervennero quali testimoni richiesti Nicola
da Giornico, Lanfranco Trecallo, Giovanni de
Presbitero, Aiguileto da Breganzona e suo
figlio Giovanni, Giacomo da Corte.

lo Ospino detto da Trevano, giudice, ho con-
segnato e scritto questo documento.

nr. 61/62 - Problemi sanitari
(1478/79)

La societa medievale, come le societa prein-
dustriali in genere, era particolarmente
esposta alla malattia. L'alimentazione pove-
ra e insufficiente per gran parte della popo-
lazione e !'assoluta mancanza di igiene
mantenevano gli abitanti della citta e della
campagna, e soprattutto i ceti popolari, in
uno stato di debilitazione cronica. Avveni-
menti catastrofici come carestie e guerre, e
spesso l'una e I'altra insieme, concorrevano
a far precipitare una situazione latente ver-
s0 vere e proprie «crisi di sussistenza». Dal-
la meta del XIV secolo la peste, dopo vari
secoli di assenza, torno a falcidiare a sca-
denze periodiche la popolazione europea;
parimenti diffusi e letali erano il vaiolo, il tifo,
la malaria, la tubercolosi e gli infiniti mali
provocati dalla cattiva alimentazione, dai
parassiti ecc. Tuttavia la peste, con la sua
virulenza, fu presa a simbolo delle malattie
contagiose in genere.

Nel basso medioevo gli ospedali, che erano
stati fondati come ricovero per i poveri e i
pellegrini, si andarono indirizzando verso
I'assistenza agli ammalati; il povero e il ma-
lato, infatti, si confondevano nella mentalita
comune come entrambi bisognosi di cure e,
anche per ragioni di ordine pubblico, di con-
trolio. Non potendo disporre di mezzi di gua-
rigione, in caso di epidemia si cerco di pre-
venire il contagio, impedendo |'accesso nel-
le citta alle persone provenienti da zone in-
fette e isolando i malati.

Nella seconda meta del Quattrocento si co-
struirono i lazzaretti per il ricovero degli ap-
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Manuali e raccolte di documenti
per I'insegnamento della storia
nella Svizzera romanda

Per gentile concessione dell’Institut Romand de Recherches et de
Documentation Pédagogiques (IRDP) di Neuchétel, pubblichiamo
una lista di manuali e raccolte documentarie utilizzate per |'insegna-
mento della storia nei cantoni romandi, al livello di scolarita obbliga-
toria.

Tutti i testi segnalati in questa iista possono essere ottenuti in presti-
to dall'lRDP per ia durata di un mese.

Ci auguriamo di poter fornire in altra occasione ai colleghi analoghe
informazioni relative alla Svizzera tedesca.

Armorial du canton de Berne: les armoiries de I'Etat de Berne, des
districts et des communes. - Berne: Librairie de I'Etat, 1981, (IRDP
No. 20 621).

Histoire de ia Suisse. - H. GRANDJEAN, H. JEANRENAUD. - Lau-
sanne: Payot, 1969. Vol. |. (IRDP No 627).

Histoire de la Suisse. H. GRANDJEAN, H. JEANRENAUD. - Lau-
sanne: Payot, 1968. Vol. Il. (IRDP No 627).

Histoire. Le bond en avant de I'Europe. - Ecoles secondaires de lan-
gue francaise du canton de Barne. - Berne: Librairie de |'Etat, 1971.
(IRDP 1904).

Histoire. Les révolutions industrielles. Economie et société, 1750
1971. - Commission des moyens d’enseignement pour les écoles se-
condaires. Sous-commission d’histoire. - Berne: Librairie de I'Etat,
1973. (IRDP 3999).

A la recherche des anciennes habitations rurales jurassiennes. - P.
CRELEROT, B. KOLLER, G. LOVIS... et al. - Berne: Librairie de
I'Etat, 1976. (IRDP 7583).

Destin historique de la Suisse. - P, REBETEZ. - Lausanne: Payot,
1980. (IRDP 20337).

Histoire. - Paris: Bordas; Fribourg: SAVED S.A. (Bordas Suisse),
1982. - 2 vol.

Ouvrages adaptés de la collection Histoire-Géographie Bordas, 3
I'intention des cantons romands.

— De la préhistoire 2 la Renaissance.

— De la réforme a nos jours. (IRDP 20647).

Découverte du passé: Histoire 4P. - J. LENWEITER, J.P. PAPAUX.
- Fribourg: Office cantonal du matériel scolaire, 1982. (IRDP 20798).
— Documents.

La campagne: Histoire 5° année primaire: théme 1. - A. MAIL-
LARD. - Fribourg: Office cantonal du matériel scolaire, 1980. - Fi-
chier de I'éleve et dossier du maitre. (IRDP 20228).

La ville: Histoire 5¢ et 6° années: theme 2. - A. MAILLARD. - Fri-
bourg: Office cantonal du matériel scolaire, 1981. - Documents de
I'éléve et fichier du maitre. (IRDP 20400).

Documents d’histoire. Connaissance de I'environnement. Vol, 1 8 IX
(4P-6P). J.P. DUPERREX, A. MAEDER. - Lausanne: Département
de l'instruction publique, 1973-1880. {IRDP 10079).

L ‘origine et le sens des noms de lieux. Connaissance de I'environne-
ment, Cahier 1. - P. CHESSEX. - Lausanne: Département de I'in-
struction publique, 1976. (IRDP 10077).

Histoire de la Suisse. Essai sur la formation d’une Confédération
d’Etats. - W. MARTIN. - Lausanne: Payot, 1966. (Pour les maitres).
(IRDP 630).

Eléments de préhistoire: a I'usage des écoles. - A. GALLAY. - Sion:
Département de V'instruction publique du canton du Valais, 1980. -
Documents pour I'éldve et commentaire pour le maitre, Destiné 3 la
4 primaire. (IRDP 20255).

Eiéments de documentation pour I'étude de I'dge du fer: I'époque
romaine: Connaissance de l'environnement. - P. TARAMARCAZ,
B. CLIVAZ. - Sion: DIP, 1982. {IRDP 20719).

Documents et civilisation. - Paris: Hachette, 1974-75.
— Du Moyen Age au 20¢ siécle
— Du Moyen Age a 1944

Réservé aux maitres de 5P. (IRDP 5365).

Connaissance de I'environnement: histoire 5° année. Documents
pour l'éléve et Notes a I'usage des maitres. - Neuchétel: Départe-
ment de I'instruction publique, 1981. (IRDP 20495).

Tableau synoptique de I'histoire neuchételoise avec quelques
points de repéres d’histoire suisse et mondiale. - M. EVARD. - Neu-
chatel: Département de l'instruction publique, 1982. - Dés la 4 an-
née. (IRDP 20668).

Panorama de I'histoire neuchételoise. Nvlle éd. rev. et augm. - J.
COURVOISIER. - Neuchétel: Ed. de la Baconniére, 1972. {Pour les
maitres). (IRDP 3865).

Suisse préhistorique: des origines aux helvétes. - M. SAUTER. -
Neuchatel: Ed. de la Baconnigre, 1977. (Pour les maitres). (IRDP
20198).

Cahiers d’enseignement pratique. No 60. Neuchétel; Paris: Dela-
chaux & Niestlé, 1931-1968. (IRDP 604).

Images du passé. Choix de textes pour servir & I'initiation & |’histoi-
re. - D. JEANGUENIN. - Lausanne: L'educateur; Société pedagogi-
gue romande, s.d. (IRDP 3471).

Cahier de 'environnement No. 3. - D. LARPIN, G. PRIMATESTA. -
Genave: Département de linstruction publique, 1981. (IRDP
20457).

A la recherche du temps passé ou le quotidien de mes arriére-
grands-parents / sous la direction de Georges Primatesta. - Geng-
ve: Département de l'instruction publique, 1981. (IRDP 20456).

Histoire: de I'Antiquité & nos jours. - M. CHAULANGES, M. PEVS-
NER. - Nvlle éd. - Paris: Delagrave; Vevey: Spes, 1981. (IRDP
20443).

Histoire-Géographie, documents et exercices pratiques. Paris: A.
COLIN, 1977-1978 (classes de 5° et 6¢). 2 cahiers. (IRDP 9430).

Histoire générale des origines au XllI* siécle. Préhistoire, Orient an-
cien, Gréce. Rome. Le Moyen Age jusqu’en 1314. - 4¢ &d. - E. BA-
DOUX, R. DEGLON. - Lausanne: Payot, 1968. (IRDP 632).

Histoire générale du XIV* au XVIil° siécie. - 4° éd. - E. GIDDEY.
-Lausanne: Payot, 1974. (IRDP 634).

Histoire générale de 1789 & nos jours. - 4° éd. entidrement refondue.
- G. CHEVALLAZ. - Lausanne: Payot; Québec: Pedagogia, 1974.
(IRDP 633).

150 documents d’histoire générale. 1789-1973. - F. BOUQUET, J.
HERMAN, L. HUBLER... et al. - Lausanne: Payot, 1974. (IRDP 633).
633).

Documents d’histoire suisse. 1240-1968. - M. SALAMIN. - Sierre:
Imprimerie sierroise, 1969-1970. (IRDP 2636).

Résumés d’histoire. Survol di XIXe siécle. 3¢mes années classiques
et scientifiques. Tirage provisoire. - Neuchatel: Département de
I'instruction publique, 1974. (IRDP 10043).

Résumés d'histoire. La fin de I'éspoque romaine et le Moyen Age
Jusqu’en 1300. 3dmes années classiques et scientifiques. Tirage pro-
visoire. - Neuchatel: Département de l'instruction publique, 1973.
(IRDP 6007).

L'épopée helvete. - E. BURGLER. - Gendve: Ed. Lied/DIP, 1983.
(Bande dessinée). (IRDP 20968).

Lecture et documents. Histoire nationale. 1789-1945. - Gendve: Dé-
partement de I'instruction publique. Cycie d‘orientation, 1970-1974.
(IRDP 3315).

Histoire. Colléges d'enseignement techniques commerciaux. Cours
professionnels. - G. DANGUILLAUME, M. ROUABLE. - Paris: Du-
nod, 1966-1967. 3 vol. (IRDP 3318).

Collection d’histoire. 6°. L’Egypte. L Orient. La Gréce. Programme
1963. Enseignement du Second degré et Colléges d'Enseignements
général. - L. HAMAND, L. GENET. - Paris: Hatier, 1965. (IRDP
3324).

Collection d’histoire. 5¢. Rome et les débuts du Moyen Age. M.
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Commissione Liceo - Universita (CLU)

Un obiettivo moderno

per gli studi liceali e per la maturita

Dieci tesi sull'articolo dell’'Ordinanza federale di maturita che illustra gli scopi

dei licel (ORM, art. 7")

Alla revisione dell'Ordinanza federale per il
riconoscimento degli attestati di maturitad
(ORM) é interessata anche la Societa sviz-
Zera degli insegnanti delle scuole seconda-
rie (SSISS), soprattutto con le associazioni
di materia che dovranno proporre i nuovi
programmi.,

La Commissione Liceo - Universita, una dei-
le commissioni permanenti della SSISS che
raggruppa una trentina di docenti liceali e
universitari, ha ricevuto l'incarico di studiare
l'attualita dell'articolo 7 del’lORM - quello
che definisce gli scopi delle scuole che pre-
parano alla maturita - e di dedurne alcune li-
nee direttrici che possano servire a stimola-
re la discussione e la riflessione sui conte-
nuti e sui metodi dell'insegnamento liceale.
Il risultato di questo lavoro & consegnato in
dieci tesi, commentate e accompagnate da
un elenco di questioni che vogliono porre a
confronto i principi enunciati nelle tesi con
la realta scolastica.

Nel numero 2/1985 della rivista della SSISS
Gymnasium helveticum, apparso verso la
meta di marzo, sono pubblicate le versioni
integrali in tedesco e in francese del rappor-
to deila Commissione; per ragioni di spazio
é stato possibile pubblicare in italiano solo
una parte del documento. Il Dipartimento
della pubblica educazione ha quindi deciso
di presentare la versione integrale in italiano

1 Art. 7.

1 Scopo delie scuole che preparano a tutti i tipi di
maturita & di formare allievi in grado di seguire gli
studi superiori, dando loro solide conoscenze di
base e capacita critica di giudizio, senza esigere
specializzazioni eccessivamente approfondite. Gli
istituti perseguono tale scopo sviluppando armo-
niosamente l'intelligenza, la volonta, la sensibilita
e le attitudini fisiche.

2 Gli allievi dell’'utimo corso non devono solo ri-
tenere, assimilare od esporre le materie d'inse-
gnamento ma anche comprendere comrettamente
i problemi di adeguata difficolta ed espome la so-
luzione in modo preciso.

3 La sicurezza della conoscenza, 'autonomia del
giudizio e la chiarezza dell'ideazione presuppon-
gono la capacita di esprimersi con proprieta nella
lingua materna. E di conseguenza necessario ac-
cordare all'espressione linguistica la massima at-
tenzione non solo nellinsegnamento della lingua
materna ma anche in quello aelie altre discipline.

4 La scuola deve formare persone colte, idonee
al lavoro collettivo e, come membri della societa,
coscienti delle rispettive responsabilita di uomini
e cittadini. Essa dev'essere pervasa di uno spirito
d'attaccamento ai valori culturali e linguistici del
Paese, aperto nondimeno sul mondo.
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su questo numero della rivista, in modo da
raggiungere e coinvolgere tutti i docenti del
settore medio superiore.

1. Introduzione

La maggior parte dei problemi di oggi sonoiil
riflesso di una profonda crisi che mette in di-
scussione la nostra civilta.

Crisi causata, fra I'altro, dal condizionamen-
to troppo spesso imposto dalla ricerca di un
utile immediato; dail’assenza di un pensiero
unitario, dall'incapacitd quindi di cogliers i
sistemi nel loro insieme; dall'incertezza su
quelli che sono i veri valori.

Per affrontare questa crisi complessa sono
indispensabili un profondo mutamento del-
la mentalita e un ripensamento dei valori.
La scuola secondaria — e soprattutto gli
obiettivi delie riforme del'ORM - deve tener
conto di questa situazione: I'articolo 7 & an-
cora attuaie? va rivisto o addirittura rifor-
mulato?

Dopo approfondita analisi, la Commissione
Liceo - Universita & del parere che esso offre
ancora oggi indicazioni valide. Si constata
perd che non poche esigenze poste da que-
sto articolo vengono vieppill ignorate; con
le dieci tesi, la CLU cerca invece di accen-
tuarle. Le tesi hanno assunto quindi il carat-
tere di linee direttrici, formano un tutto uni-
co e non vanno di conseguenza considerate
singolarmente. Anche quando i processi
formativi ed educativi che vi trovano eco
non rispecchiano l'odierna situazione dei li-
cei e delle universita, dovrebbe essere pos-
sibile dedurre dalle tesi immediate conse-
guenze per la realta scolastica, indipenden-
temente dai problemi organizzativi; per
questo esse sono accompagnate, oltre che
da un commento, da un elenco di domande.

li. Le tesi

1. Nel concetto di «maturita» (idoneitd a
seguire gli studi superiori), che & lo scopo di
tutti i licei, sono compresi obiettivi di forma-
Zione e di educazione.

Gli obiettivi della formazione dovrebbero
essere espressi chiaramente affinché lo
studente possa rendersi conto di cid che
deve imparare.

Gli obiettivi dell'educazione sono piu difficili
da definire perché I'educazione si presta
meno ad essere pianificata. Essa si realizza
solo nel processo vivo dell'apprendimento e
dell'insegnamento: si concretizza cio# nella
€ durante la formazione.

Per tutte le discipline liceali ci si deve chie-
dere continuamente quale sia il contenuto
educativo della disciplina; anche ogni sin-
golo docente deve essere sempre alla ricer-
ca di una risposta a questa domanda. Il con-
tributo che ogni disciplina da all'educazione
@ definito in larga misura da cid che deve im-
parare uno studente che all’'universita non
studiera quella disciplina.

Per altri aspetti concernenti il compito del li-
ceo nell'ambito della formazione e dell'edu-
cazione, si rimanda al rapporto sulla valuta-
zione e sulla selezione apparso nei numeri 2
e 4/1982 della rivista Gymnasium helveti-
cum.

2. Gli studenti in possesso di un attestato
di maturité devono essere in grado di inizia-
re con buone prospettive uno studio univer-
sitario e di assumere in futuro incarichi di re-
sponsabilitd nella professione e nella so-
cieta.

Nella definizione dei requisiti per gli studi
universitari bisognera prestare maggior at-
tenzione che nel passato alle qualita e agli
atteggiamenti umani generali. Ci si renda
perd conto che proprio tali qualita e tali at-
teggiamenti non possono essere valutati
con note e che la scuola dovra tuttavia crea-
re condizioni adeguate al loro promovi-
mento.

In parecchi casi, iniziare con buone prospet-
tive uno studio universitario significa anche
conoscere bene almeno una seconda lingua
nazionale, in modo da rendere possibile lo
studio in un‘altra regione linguistica.

| requisiti per iniziare con buone prospettive
uno studio uriversitario vanno perd definiti
non in modo unilaterale dalle universita, ma
in una discussione con l'altra istituzione
coinvolta: il liceo.

E molto piu difficile dare un quadro delle co-
noscenze, degli atteggiamenti, delle attitu-
dini e delle capacita atte a consentire agli
studenti di assumere in seguito incarichi di
responsabilitd nella professione e nella so-
cietd. Le tesi che seguono tentano di illu-
strare in modo succinto queste capacita.

3. L'obiettivo globale citato nella seconda
tesi comprende sia solide conoscenze di
base in tutte le discipline di maturita sia lo
sviluppo delle attitudini fisiche, della sensi-
bilita, della volonta e della disponibilita a so-
cializzare. Esso presuppone curiosita, spiri-
to di iniziativa, capacita critica di pensiero e
di giudizio, disponibilita al lavoro, apertura
verso il mondo e senso di responsabilita.

| contenuti delle solide conoscenze di base
non dovrebbero gié essere definiti in funzio-
ne dello studio universitario di una disciplina
specifica. D'altra parte, studenti con doti
particolari dovrebbero essere favoriti in vi-
sta dei loro studi universitari futuri. Ogni di-
sciplina deve esaminare quale contributo
pud dare allo sviluppo delle attitudini gene-
rali e particolari degli allievi.

Affinché le qualita richieste possano essere
sviluppate, sono da esaminare, in particola-
re, il programma di ogni disciplina e l'inse-
gnamento effettivamente impartito.

La curiosita, 'autonomia di pensiero e la ca-



pacita critica di giudizio richiedono che nel-
I'insegnamento sia concesso allo studente
un adeguato spazio libsro.

L'apertura verso il mondo richiede la cono-
scenza di altri ambiti culturali e favorisce la
tolleranza nei confronti di altre idee e di altri
valori.

Né va dimenticato che proprio gli atteggia-
menti fondamentali citati in questa tesi non
possono essere valutati con note; anzi che
spesso si crea addirittura un contrasto fra la
valutazione con note e questi atteggia-
menti.

Questa tesi mette immediatamente in di-
scussione anche il ruolo del docente. Il do-
cente non @ piu I'unico responsabile su una
via che gli studenti devono seguire; soprat-
tutto nelle classi superiori il docente dovra
diventare animatore di processi di apprendi-
mento. E ovvio che un docente che non
possiede queste qualita non le puo trasmet-
tere ai suoi studenti.

4. Ogni disciplina deve preoccuparsi di pre-
parare gli studenti agli studi superiori attra-
verso un insegnamento basato sull'asame
di casi esemplari. Accanto al pensiero carat-
teristico della disciplina va curato anche il
pensiero interdisciplinare; accanto alle for-
me settoriali del pensiero vanno coltivate
anche quelle che mettono in risalto le inte-
razioni e le correlazioni fra le diverse variabili
(vernetztes Denken). Quest'ultima forma
del pensiero deve essere sorretta dalla com-
prensione dell'insierne sempre pit comples-
so dei fattori sociali, economici, ecologici e
politici.

Secondo Wagenschein, un insegnamento
basato sull'esame di casi esemplari deve
rendere accessibile un pili vasto settore del
sapere, deve trasmettere agli studenti la co-
noscenza dei particolari processi conosciti-
vi della disciplina e deve anche indicare la
relativitad del modo in cui, nella scienza, si
giunge a nuove conoscenze e con cid dare
unidea della relativitd delle conoscenze
umane.

Nell'insegnamento, I'accesso a contenuti di
una tale densita & possibile solo se gli stu-
denti assumono un atteggiamento proble-
matico e se pongono domande alie quali si
cerca assieme una risposta, scoprendo ed
esplorando i problemi e la realtd soggia-
cente.

Lo studio di casi esemplari vien completato
da una succinta panoramica che permette
allo studente di inquadrare |'esempio in un
contesto piti ampio. La realizzazione di que-
sto principio necessita di un adeguato spa-
zio libero perché alla fin fine & lo studente
stesso che collabora alla scelta dei casi.

In questo senso & necessaria anche una va-
lutazione individualizzata e maggiormente
formativa, cio@ una valutazione orientata
verso i processi di apprendimento.
Realizzare un insegnamento basato sullo
studio di casi esemplari non significa per il
docente assecondare i propri particolari in-
teressi; la scelta degli «esempi» necessita
di un‘accurata analisi didattica.

Coltivare le forme di pensiero che mettono
in risalto le interazioni e le correlazioni fra le

diverse variabili (vernetztes Denken secon-
do Verster) non significa realizzare un inse-
gnamento interdisciplinare. Con vernetztes
Denken & intesa piuttosto una forma di pen-
siero che, a differenza della linearita del pen-
siero logico-deduttivo, cerca di comprende-
re in modo sistematico i problemi nella inte-
razione delle diverse variabili. Vanno cosi
scoperte le relazioni di un problema che &
oggetto di insegnamento, per esempio gli
effetti sui pil svariati settori dell’ambiente e
le interazioni con essi.

E compito di ogni docente curare questa
forma di pensiero. E poi compito del Colle-
gio dei docenti curare I'insegnamento inter-
disciplinare. L'insegnamento interdisciplina-
re richiede collaborazione e soprattutto pro-
grammazione comune del lavoro scola-
stico.

Questa programmazione pud essere istitu-
zionalizzata solo fino a un certo punto; poi-
ché la collaborazione dipende sempre an-
che dalle relazioni interpersonali, non se ne
pud fare un obbligo ma solo facilitarla.

5. Poiché il gusto estetico & una compo-
nente fondamentale della formazione, ad
esso va prestata la dovuta attenzione in tut-
te le discipline, non solo in quelle cosiddette
artistiche.

Tutte le discipline sono chiamate a risveglia-
re il gusto estetico. Si tratta di suscitare e fa-
vorire la sensibilita degli studenti per la bel-
lezza intrinseca di un‘opera sia nel campo
artistico sia in quello scientifico. Con «bel-
lezza intrinseca» possono essere intese, nel
senso dell’'estetica tradizionale, la semplici-
13, la compiutezza, 'eleganza; la «bellezza»
fa parte dei concetti trascendentali
dell’«<unum, verum, bonum» (Aristotele) e
provoca il puro piacere «disinteressato»
(Kant).

In un senso pit ampio, fa parte del «bello»
non solo cid che & armonioso ed equilibrato,
ma anche la tensione, il contrasto, il grotte-
sco, la dissonanza.

L'educazione estetica deve mirare a rag-
giungere un equilibrio fra la razionalita e i
sentimenti. Il piacere del bello & spesso vici-
no al gioco e, come questo, richiede lo spa-
zio libero della o xw)? dell'ozio.

La riflessione estetica deve avere effetti
anche sul comportamento: rispetto, mera-
viglia, ammirazione, capacita di immede-
simazione, senso dell'ordine, presenta-
zione chiara ed espressione convincente.

6. L'uso differenziato della lingua scritta e
parfata deve essere preoccupazione impor-
tante di tutte le discipline.

E un fatto che molti giovani, in generaie, non
mancano di fantasia, di creativita, di idee;
sovente perd non sanno esprimere in modo
chiaro ci¢ che intendono, né oralmente né
per iscritto. Cid non 8, in primo iuogo, dovu-
to al rapporto lingua scritta / dialetto, ma ad
alcune tendenze attuali (predominio dell'im-
magine, depauperamento della lingua e sua
sostituzione con abbreviazioni e con formu-
le, basic come latinc del ventesimo secolo).
La scuola deve favorire ed esercitare in tutte

le discipline un uso differenziato della lingua
attraverso la creazione di situazioni autenti-
che che stimolino I'espressione scritta e
quella orale.

L'educazione linguistica nella lingua mater-
na & educazione del pensiero; la conoscen-
za e la padronanza delle strutture linguisti-
che formali (non solo di quelle grammatica-
li) sono strettamente legate alio sviluppo
delle capacitad comunicative che, a livelio li-
ceale, vanno definite nei termini di un‘auten-
tica capacita di dialogo.

In particolare & da considerare I|'aspet-
to culturale: promuovere la compren-
sione della dimensione storica & i'occa-
sione per gli studenti di occuparsi delle
pil diverse forme culturali di pensiero
e di espressione.

Queste considerazioni concernono anche le
lingue straniere, in particolare quelle nazio-
nali. L'approfondimento della comprensione
della Svizzera plurilingue deve essere preoc-
cupazione centrale di queste discipline, ma
non soio di queste. Va anche considerato il
fatto che le conoscenze linguistiche sono
importanti in vista della mobilita futura dello
studente.

7. La curiosita del singolo, la sua iniziativa
personale e la sua disponibilitd al lavoro
sono da sviluppare nell'ambito di un rappor-
to educativo basato sulla solidarieta e sulla
collaborazione.

Il senso di responsabilitd deve esplicarsi,
partendo dall'interno della comunita scola-
stica, non solo verso il Paese, la sua cultura
e le sue istituzioni democratiche, ma anche
verso il futuro dell'intera umanita. Cid impli-
ca la presa di coscienza del fatto che non si
puo pit realizzare tutto cio che & fattibile e
che I'uvomo deve aver riguardo per il prossi-
mo e per I'ambiente.
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Nella nostra societa pluralistica & difficile
trovare un consenso sulle basi etiche dell’e-
ducazione. Questa constatazione non deve
dispensarci dal chiedere che il liceo sia un
luogo in cui si deve prender posizione. Agire
eticamente potrebbe significare:

- agire con senso di responsabilita nei con-
fronti di se stesso, del prossimo, dell’am-
biente e del futuro;

- considerare le conseguenze e le riper-
cussioni di tutte le misure che si pren-
dono.

Riconoscere i limiti di cid che si pud fare non
deve condurci alla rassegnazione, ma deve
al contrario favorire atteggiamenti come la
precisione, 'accuratezza e la perseveranza.
Docenti e studenti devono riconoscere e
ammettere i propri limiti, ma nello stesso
tempo esser pronti ad affrontare i problemi
in profondita e a non fermarsi alla superficie
e alle apparenze.
Della disponibilita al iavoro fanno parte an-
che la curiosita e l'iniziativa personale, che
sono possibili solo a condizione che la scuo-
la non diventi un’istituzione totalizzante per
lo studente, cioé che non lo occupi total-
mente. La curiosita e l'iniziativa personale -
concetti positivi del campo d‘azione dell’in-
dividuo — hanno peré i loro limiti nei bisogni
legittimi del prossimo e dell'ambiente.

Il gruppo deve imparare a riconoscere e

a rispettare le capacitd e le peculiarita

di ognuno.

Nelle nostre scuole, la situazione attuale fa-

vorisce ancora l'individualismo. La disponi-

bilita alla cooperazione e al lavoro di gruppo
non deve rimanere un postulato teorico, ma
va realizzata nella pratica. Se il senso di re-
sponsabilita deve essere esplicato partendo
dall'interno della scuola, si avranno conse-
guenze anche per la vita di questa scuola:
maggior partecipazione e coiresponsabilita
degli studenti nella scelta dei contenuti al-

interno dei programmi di insegnamento e

nella vita scolastica. Esercitare una tale cor-

responsabilita include la possibilita del falli-
mento e dell'insuccesso.

8. Lacoscienza delle proprie responsabilita
come uomo e come cittadino si dimostra
con le azioni. Agire responsabilmente signi-
fica essere consapevole della nostra societa
anche come prodotto storico, conoscere le

sue pitl importanti forme di organizzazione
e il loro funzionamento, come pure ricono-
scere le possibilita e i limiti di un cambia-
mento. Tutte le discipline devono contribui-
re a sviluppare queste conoscenze.

L'educazione civica non dovrebbe essere
assegnata ad un‘unica materia; gli aspetti
storici e sociali devono avere un posto fisso
nell'insegnamento di tutte le discipline.
Ogni docente & anche cittadino, ogni disci-
plina ha la sua importanza sociale; non do-
vrebbero quindi mancare le occasioni per
accennare a questi aspetti.

La conoscenza della dimensione storica
della reaita che viviamo, realta che & un in-
sieme storicamente evoluto e modificabile,
non serve a nulla se rimane solo a livello teo-
rico; essa deve diventare un atteggiamento
in cui il metter tutto in discussione e il com-
portamento critico coesistono con il rispet-
to delle tradizioni. Anche la scuola & una for-
ma di organizzazione con una sua storia so-
ciale. E quindi importante che gli studenti
possanc vivere e provocare cambiamenti
all'interno della propria scuola.

9. L'educazione e la formazione hanno ca-
rattere dinamico; non sono quindi impor-
tanti solo gli obiettivi, ma anche gli stimoli
che li accompagnano. Parecchi stimoli
esplicheranno soio pit tardi tutti i loro effet-
ti. Dato che persino conoscenze e capacita
ritenute fondamentali possono cambiare, &
importante che lo studente sia in grado di
prender conoscenza dell’evoluzione della
scienza per poter imparare a reagire anche
in futuro in modo creativo e flessibile alle
nuove sfide.

Il carattere dinamico dell'educazione e della
formazione non &, in primo luogo, dovuto al
progresso del sapere dell'umanita, bensi al
modo con cui viviamo i cambiamenti del
nostro sapere, dei nostri atteggiamenti, del-
la nostra visione d’assieme dei problemi, del
nostro potere discrezionale. Lo studente li-
ceale dovrebbe imparare a superare le con-
traddizioni del nostro tempo ed a riflettere
sulie proprie posizioni. Cid non deve con-
durci a rifiutare ogni cambiamento e neppu-
re a non prender posizione né dal punto di
vista etico né da quello conoscitivo. Ogni
posizione acquisita si inserisce in una linea

di sviluppo; ogni progresso conduce da una
posizione provvisoria alla prossima posizio-
ne altrettanto provvisoria; norme e forme,
nonché obiettivi tradizionali, possono offri-
re un orientamento che eviti la confusione o
addirittura la disperazione.

L'evoluzione del sapere ci costringe a ripen-
sare e a rinnovare i contenuti. Questo perd
non deve condurre a un sovraccarico dei
programmi, bensi alla loro riduzione. Vanno
trasmesse soprattutto quelle capacita che
permettono di far fronte all'evoluzione del
sapere.

10. Le associazioni di docenti, i gruppi di
materia, le direzioni e le comunita scolasti-
che devono essere coinvolti in una discus-
sione permanente su queste problematiche
e vegliare affinché l'attuale ORM venga
sfruttata in modo ottimale nel senso di que-
ste tesi. Se necessario, si dovranno propor-
re per tempo gli opportuni correttivi.

Il postulato della discussione permanente
non & di facile realizzazione; non lo & né nel-
I'ambito ristretto della singola scuola né in
seno alle associazioni. Le possibilita di pro-
muovere istituzionalmente questa discus-
sione vanno perd sempre riesaminate at-
tentamente. Si tratta di un compito che
deve essere sentito contemporaneamente
sia alla base sia al vertice: nella discussione
fra colleghi della stessa disciplina (in cui si
dovrebbe allargare I'ottica della disciplina al
di fuori e al di sopra dei suoi limiti) e grazie a
sollecitazioni che vengono da autorita ed
istituzioni.

In questo ambito, i corsi di aggiornamento
hanno un ruolo importante; essi dovrebbero
affrontare soprattutto problemi generali e
interdisciplinari.

fll. Questionario sulle tesi

Il presente questionario ha un duplice

scopo:

— quello di fornire materiale e tracciare al-
cune linee per l'elaborazione di program-
mi quadro per i licei;

- quellodiindurre i docenti {come persone,
come membri di una comunita scolasti-
ca e come membri delle associazioni del-
le singole discipline) a paragonare le tesi
con la loro realta scolastica e a riflettere
sulla propria attivita.

Per questo motivo il questionario & suddivi-.
so in due parti. La prima parte comprende i
problemi comuni a tutte le associazioni di
disciplina, quelli che sono importanti so-
prattutto per l'elaborazione dei programmi
quadro. Nella seconda parte abbiamo cer-
cato di riassumere le idee fondamentali
contenute nelle tesi. Le domande hanno lo
scopo di dare alcuni suggerimenti per possi-
bili temi di discussione nel’ambito delle
scuole e delle associazioni disciplinari. Esse
non hanno carattere conciusivo: sono pos-
sibili sia ampliamenti sia altre domande.

La maggior parte delle domande si pud por-

re su diversi piani:

a) quali sono i CONTENUTI atti a consegui-
re gli obiettivi fissati?















fine a sé stesso, ma come uno strumento
da impiegare all'interno di un processo di ri-
qualificazione della didattica.

In terzo luogo, le Prove MT sono destinate
all'uso dell'insegnante per un riconosci-
mento possibilmente tempestivo dei distur-
bi di lettura e alia conseguente segnalazio-
ne all'operatore specializzato per il sostegno
psicopedagogico. Ovviamente le prove di
per s& non permettono una rilevazione di-
retta e completa di tutti i fattori che posso-
no essere alla base delle difficolta gravi nel-
I'apprendimento della lettura di un dato
alunno. Esse forniscono perd una prima, va-
lida traccia per I'indagine diagnostica vera e
propria. Senza voler entrare in questa sede
nei meandri di una problematica tanto con-
troversa quanto imprecisamente definita
come quella dei «disturbi dislessici», & di
fondamentale importanza che [I'indagine
specialistica non consideri il bambino a
«compartimenti — stagno», ora vedendone
solo I'aspetto cognitivo, ora vedendone solo
I'aspetto affettivo o quello socio-ambienta-
le. lmomenti essenziali della ricerca diagno-
stica devono invece essere un tutto unita-
rio, che vanno si studiati approfonditamen-
te uno per uno, ma che vanno pregiudizial-
mente inquadrati in una visione sistemica e
globale.

Considerazioni conclusive

Negli ambienti scolastici, riguardo all'oppor-
tunita di impiegare metodi oggettivi-quanti-
tativi per I'accertamento di una determinata
prestazione come la lettura, ci sono opinioni
contrastanti. Molti miei colleghi insegnanti
enfatizzano le caratteristiche di perfezione
dei «test» e considerano questa parola
come qualcosa di magico, come se essa, da
sola, bastasse a garantirne I'infallibilita. Altri
invece lamentano in maniera generica l'inef-
ficienza e i difetti dei sistemi valutativi in
uso, ma rifiutano I'impiego di uno strumen-
to di verifica attendibile come lo sono i test
di profitto quando vengono sviluppati con
rigore scientifico. Molti insegnanti obietta-
no: «Ma io svolgo gia da anni delle prove di
lettura applicando i miei criteri di valutazio-
ne; non ho quindi bisogno di altri test...»
Tuttavia, come giustamente sostiene COR-
NOLDI (1981), «quella che gli insegnanti
considerano “prova di lettura” & qualche
cosa che, apparentemente chiara e definita,
presenta invece spesso aspetti diversi e
premesse non uniformi. Talora gli alunni
vengono sentiti su un passaggio del tutto
nuovo, altre volte essi vengono invitati a
prepararsi nella lettura di un certo brano.
Inoltre, la prova si svolge usualmente in ma-
niera da mettere i vari alunni in situazioni
differenti, pit 0 meno favorevoli, dal mo-
mento che essi vengono valutati nella lettu-
ra di brani diversi e quindi di differente diffi-
colta. Oppure, se il brano non & sufficiente-
mente lungo da consentirne la lettura di
qualche riga a ciascun alunno, pud accade-
re che si passi ad una seconda e terza rilet-
tura del medesimo brano. In questo caso gli
alunni che leggono per ultimi saranno in-
dubbiamente favoriti»(p.22).

Come procurarsi le Prove di lettura?

Lo strumento di valutazione «Prove MT» viene pubblicato in Italia presso la casa edi-
trice Organizzazioni Speciali (OS) ed & in vendita nelle maggiori librerie. Gli assorti-
menti per classe dalla prima elementare alla terza media (sistema scolastico italiano)
possono essere acquistati anche singolarmente e senza speciali autorizzazioni, a dif-
ferenza di altri test psicologici non adatti all'uso dell'insegnante. Ogni assortimento
contiene una serie di 25 quadernetti per la prova collettiva di comprensione, un car-
toncino plasticato su cui & stampato il testo per la prova individuale di rapidita e cor-
rettezza ed infine una serie di schede con lo stesso testo, che servono all'esaminato-
re per marcare il tempo di lettura e siglare gli eventuali errori. E inoltre da far notare
che per tutte le classi, ad eccezione delia prima elementare, sono state predisposte
due prove: una d‘ingresso, da effettuarsi cioé durante i primi mesi dell’anno scolasti-
co, ed una finale.

Per la seconda e terza elementare, 'assortimento contiene pure una prova interme-
dia.

Le tabelle per la valutazione e l'interpretazione dei risultati si troveno nell'appendice
del iibro di CORNOLDI & COLPO «La verifica dell'apprendimento della lettura» (pure
edito da OS, Firenze 1981). Consigliamo la consultazione di questo testo base e so-
prattutio dei capitoli riguardanti le indicazioni operative delle prove MT.

Per gli insegnanti ticinesi che volessero invece riferirsi ai punteggi della seconda, ter-
2a e quarta elementare - ottenuti dalla standardizzazione svizzero-italiana — abbiamo
allestito delle tabelle che possono essere richieste all’autore di questo articolo*®.
Tali punteggi differiscono per la gran parte — anche se non sempre in modo accentua-
to - dal campione italiano. | dati forniscono informazioni particolarmente rilevanti e
precise perché riproducono le caratteristiche dei soggetti di un territorio strettamen-

te circoscritto.

* Andrea Lanfranchi, lic. phil., Schulérztlicher Dienst der Stadt Ziirich, Parkring 4, 8027 Zirich.

Che dire inoltre dell'aspetto della «com-
prensione», che come obiettivo didattico
viene ultimamente priviiegiato dagli inse-
gnanti ma che - stando alla nostra indagine
- non viene affrontato a livello di disturbo
perché solo raramente riconosciuto come
deficitario? Il fatto & che moiti insegnanti di
solito«intuiscono» la presenza di difficolta
globali nell'apprendimento della lettura, ma
generalmente non sono in grado di precisar-
ne le caratteristiche.E questo, a nostro pare-
re, uno dei motivi che consigliano l'uso di
procedure standardizzate da affiancare alle
prove che lo stesso insegnante gia prepara.

Andrea Lanfranchi

1 Lanfranchi, A.: La standardizzazione delle Pro-
ve MT di lettura nella Svizzera Italiana: il livello
d‘apprendimento della lettura in base alla valuta-
Zione degli insegnanti e verifiche oggettive.
Lavoro di licenza all’Universita di Zurigo, 1984. {in
corso di pubblicazione su Quaderni Grigionita-
liani).

2) Le prove a cui si  ricorsi e che nel corso dell'in-
dagine sono state standardizzate per il canton Ti-
cino e per il Grigioni Italiano sono le Prove di lettu-
ra MT (Comoldi & Colpo 1981). La sigla MT si rife-
risce al gruppo di ricercatori denominato Memo-
ria e Transfert che le ha elaborate presso |'Istituto
di psicologia dell’Universita di Padova.

3} In questo capitolo vengono proposte alcune
considerazioni teoriche che ci possono aiutare a
capire cosa accade quando un soggstto legge.
Chi non fosse interessato agli aspetti teorici pu®
risparmiarsi questo capitolo e passare diretta-
mente al prossimo, in cui vengono esposti i risul-
tati dell'indagine.

4} Uinferenza viene definita come un‘operazione
cognitiva con cui il lettore costruisce, basandosi

sulle proposizioni ricorrenti nel testo, nuove pro-
posizioni direttamente o indirettamente derivanti.
5) Per standardizzazione o taratura si intende la
determinazione di norme di distribuzione (per es. i
valori medi) di un insieme di valori grezzi - nel no-
stro caso la RAPIDITA’ di lettura espressa in se-
condi, la CORRETTEZZA espressa in un punteg-
gio d'errore e la COMPRENSIONE nel numero del-
le risposte esatte. Le norme devono essere sotto-
poste a un controllo statistico della loro rappre-
sentativitd per un dato territorio.Diciamo inoltre
che un test & standardizzato quando sono stati
prestabiliti il materiale da applicare, le modalita di
somministrazione, il procedimento da seguire per
siglare gli errori e attribuire i punteggi. Si ottiene
cosl la possibilita di confrontare tra loro osserva-
zioni tratte da vari soggetti o sottogruppi di una
particolare popolazione come pure tratte da diffe-
renti scale di punti grezzi.
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