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Presentazione

Se la scienza non & razionale, che altro pud mai'essere razionale? E
se la politica non & razionale, come pud una societa essere organiz-
zata in modo efficiente? Tutto questo sembra ovvio; ma non sem-
pre le ragioni dell'ovvio sono ovvie.

Che cosa significa che la scienza & un'impresa cognitiva razionale?
Una tradizione antica e venerabile, che risale aimeno fino a Piatone,
sostiene che la scienza deve la sua posizione di eminenza fra le atti-
vita umane al metodo con cui viene acquisita, modificata, stabilita.
Questo metodo & uno strumento impersonale che, come diceva Ba-
cone, «pareggia tutti gli ingegni»; chi ne fa uso perverra a conclu-
sioni condivise da tutti. Ma se & cosi, come si pud spiegare che gli
scienziati nondimeno sono spesso in disaccordo? E, nella scienza, il
disaccordo & permanente o & una situazione provvisoria destinata,
se non a scomparire, almeno a essere ridotta grazie allo sviluppo
della ricerca?

Proprio quegli impressionanti risultati € cambiamenti che hanno ge-
nerato nell'opinione pubblica i'idea di un progresso sempre crescen-
te, hanno, paradossalmente, oscurato la nostra tradizionale imma-
gine di scienza. Abbiamo compreso che la ricerca effettiva & assai
diversa dell'ideale che la gente e i filosofi se ne sono fatto. Possiamo
ancora considerare la scienza come razionale, ma dobbiamo intro-
durre una nuova idea di razionalita scientifica. Quale?

Anche la concezione che la scienza & una guida della politica, o che
la politica & essa stessa una scienza, risale almeno a Platone. Qui
pure una lunga tradizione ci ha abituati a concepire la razionalita
come il sigillo del buono o dell'utile. Ma qui pure le idee tradizionali
devono essere rivedute. La storia ha abbondantemente provato che
le societa organizzate «scientificamente» danno origine a molti er-
rori, mentre aitri tipi di societa non ci impediscono dal commettere
molti errori. Qual & allora il posto della ragione nefla politica? E confi-
Nato ai mezzi o ha a che fare anche con i fini? E se una scienza dei
fini non esiste, la nostra scelta di questi fini @ una questione irrazio-
nale? | fini di una societd democratica sono compatibili con una co-
Nioscenza assoiuta?

Lo scopo di questo Convegno & dibattere tali questioni ed altre ad
esse legate. Soltanto la collaborazione e il confronto critico fra
SClenziati, storici, filosofi, politici, pud offrirci le risposte migliori.
Non le risposte definitive, perd. Piii i nostri problemi sono fonda-
mentali e piti le nostre soluzioni sono provvisorie.

e —————————————————————————

PROGRAMMA

Giovedi, 12 giugno 1986

Ore 9.00 Saluto delle Autorita e presentazione del Convegno

Chairman:
Prof. Francesco Barone (Universita di Pisa)

Prof. Sir Hermann Bondi

(Churchill College, Cambridge)

Uncertainty and progress in science: popular miscon-
ceptions and their correction

Prof. Norberto Bobbio (Universita di Torino)
Ragione e democrazia

Prof. Aristides Baltas
{National Technical University, Athens)
The falsifiability of historical materialism
(comunicazione) z

Ore 16.00 Chairman:

Prof. Giulio Giorello (Universita Statale, Milano)

Prof. Carlo Rubbia (CERN, Ginevra)
Il ruolo delle simmetrie interne nella fisica dell’infinita-
mente piccolo

Prof. William Shea (McGill University, Montreal}
sempre razionale credere agli esperimenti?

Prof. Larry Laudan (Virginia Tech, Blacksburg)
Why do natural scientists agree?

Venerdi, 13 giugno 1986

Ore 9.00 Chairman:

Prof. Vittorio Somenazi (Universita La Sapienza, Roma)

Prof. Carl Hempel (Princeton University)
Evidence and truth in scientific inquiry

Prof. Giovanni Sartori (Columbia University)
Razionalita pratica e sapere applicato

Prof. Raymond Boudon
{Université de Paris, Sorbonne)
Why ideological beliefs are often generated by normal
{social) science ‘
Ore 15.00 Chairman: :
Prof. Luigi Bonanate (Universita di Torino)

Prof. Sir Bernard Lovell (University of Manchester)
Reason and belief in cosmology i

Prof. Adriano Bausola (Universita Cattolica, Milano)
Ricerca scientifica e liberta

Prof. Luciano Pellicani (LUISS, Roma)
Sapere assofuto e democrazia (comunicazione)

Sabato, 14 giugno 1986

Ore 9.00 Chairman: .
Prof. Maurice Finocchiare

{University of Nevada, Las Vegas)

Prof. Adolf Griinbaum (University of Pittsburgh)
The psichoanalytic enterprise: an assessment
Prof. Sir John Eccles (Contra, Ticino)
Imagination and scientific rationality

Prof. Emilio Segre

(University of California, Berkeley)
Permanenza dei fatti ¢ labilita delle teorie

Prof. Claudio Barigozzi (Universita Statale, Milano}
Dati sperimentali e teoria in genetica:

il caso dell'evoluzione (comunicazione)

Prof. Francesco Barone (Universita di Pisa)
Considerazioni conclusive













La formazione

dopo la scolarita obbligatoria

Riassunto di un rapparto dell'OCDE (La for-
mation aprds la scotarité obligatoire, 145
pages, OCDE, Paris, 1985) pubblicato nel
Bollettino d’informazione «L'innovation
dans l'enseignement» del mese di ottobre
1985.

In questo rapporto & stata presa come pun-
to di partenza la rapida espansione data alle
possibilitd di formazione post-obbligatoria
durante gli ultimi due decenni. Sotto I'effet-
to congiunto dell'evoluzione demografica,
di una domanda che aumenta incessante-
mente e degli elevati tassi di disoccupazio-
ne fra la gioventu, un numero crescente di
giovani che hanno raggiunto 'eta legale di
fine della scolarita obbligatoria entra nel se-
condo ciclo dell'insegnamento secondario,
nell'apprendistato e nelle altre diverse strut-
ture scolastiche non chiaramente definibili
che associano l'insegnamento, la formazio-
ne e gli stages pratici d'introduzione al la-
voro.

La tendenza che si manifesta nei paesi indu-
striali d’occidente a proiungare la durata del-
Iinsegnamento e della formazione iniziali,
come & il caso negli Stati Uniti e nel Giappo-
ne, ha parecchie conseguenze. In primo luo-
go, l'insegnamento secondario del secondo
ciclo, o post-obbligatorio, & diventata la
principale via di passaggio verso la vita atti-
va o una formazione ulteriore, cosicché si
urta contro gran parte delle difficolta che
gia prima si ponevano alla fine della scolari-
td obbligatoria. Secondariamente, it pas-
saggio dall'adolescenza all'etd adulta, che
un tempo avveniva in modo abbastanza
semplice e rapido nel momento in cui gli
adolescenti lasciavano la scuola per metter-
si al lavoro, ad eccezione della minoranza
che seguiva studi superiori, & diventato ai
nostri giorni, per una quantitd molto mag-
giore di giovani, un periodo lungo e pieno di
incertezze. In terzo luogo, I'entrata piu tardi-
va nella vita attiva e la mancanza di altre in-
teressanti possibilita per i giovani che si av-
vicinano ai vent'anni hanno indotto i governi
ad assumere un’accresciuta responsabilita
nei confronti di una parte sempre pitl impor-
tante, se non della totalita, dei giovani dai
sedici ai diciotto o diciannove anni.

| tipi di struttura

Il modo in cui la responsabilitd dei poteri
pubblici si manifesta nei confronti dei giova-
ni varia considerevolmente da un paese al-
i'altro; la stessa cosa vale per le politiche
che reggono l'insegnamento e la formazio-
ne a livello post-obbligatorio.

Lo studio fa apparire tre modelli d'organizza-
zione nettamente distinti che si rivolgono ai
giovani dai sedici ai diciannove anni: il mo-
dello «scolastico» che favorisce una scola-

rizzazione a tempo pieno per la maggior par-
te del gruppo d'eta; it modello «duale» che
si distingue per I'esistenza di un settore mol-
to forte e altamente sviluppato d’apprendi-
stato; il modello «composto» la cui partico-
laritd essenziale consiste nellimportante
posto riservato a una formazione dispensa-
ta al di fuori del sistema dinsegnamento
«formale» e della competenza delle autorita
scolastiche. Questi modelli illustrano le dif-
ferenze che distinguono da un paese all‘al-
tro l'organizzazione dell'insegnamento e il
tipo di problemi cui & confrontata. Tutta-
via, questi tre tipi di organizzazione coesi-
stono e le linee di demarcazione esistenti fra
di essi si sono ulteriormente sfumate con la
pili recente evoluzione.

Cid nondimeno, qualunque sia il tipo di or-
ganizzazione adottato, in tutti i paesi mem-
bri ci si allarma della sorte degli adolescenti
che si trovano, in una maniera o nell‘altra, la-
sciati in disparte, cio® esclusi dal settore
«formale» o emarginati in un'etd relativa-
mente precoce. Lespansione dell'insegna-
mento post-obbligatorio mostra che al mo-
mento attuale i giovani sfavoriti sul piano
degli studi non sono pil unicamente gli al-
lievi che non hanno terminato normalmente
la scolarita obbligatoria o che non sono riu-
sciti, ma anche i giovani che lasciano i loro
studi senza aver ottenuto nessuna qualifica
professionale riconosciuta a livello di se-
condo ciclo secondario. A questo riguardo, i
paesi che praticano il modello «duale» sem-
brano ottenere migliori risultati rispetto a
quelli ove predomina il modello «scolasti-
co» degli studi a tempo pieno.

La partecipazione

delle giovani agli studi

Il notevole aumento delle giovani che se-
guono la via degli studi ha fortemente con-
tribuito all'espansione che, nel corso degli
ultimi decenni, si & verificata nel secondo ci-
clo dell'insegnamento secondario.
Attualmente, i tassi di scolarizzazione com-
plessivi dei giovani e delle giovani sono in
generale ben equilibrati, ma sensibili diffe-
renze continuano a distinguere i tipi di stu-
dio seguiti. La maggior parte delle giovani
frequenta la scuola a tempo pieno nei setto-
ri degli studi letterari o nelle formazioni pro-
fessionali che conducono alle professioni
tradizionaimente femminili. L'incidenza piu
elevata della disoccupazione nelle giovani,
le piti grandi difficolta che esse incontrano
nel trovare degli stages di formazione al di
fuori della scuola o nel trovare delle possibi-
litd d'impiego che permettano loro di bene-
ficiare di congedi di formazione ailo scopo
di seguire corsi in alternanza con il lavoro o
per effettuare studi a tempo parziale, sono
un segno dell'handicap che esse continua-

no a subire nella societd in generale e piu
particolarmente nel mondo del lavoro.

Organizzazione e contenuto

degli studi

Data limportanza acquisita dal sistema
d’'insegnamento ordinario, che accoglie la
gran parte dei giovani dai sedici ai diciotto
anni, lo studio presta particolare attenzione
all'effetto dell'espansione sugli istituti d'in-
segnameto secondari del secondo ciclo. Si
nota che l'organizzazione attuale di questi
istituti sembra rilevare maggiormente modi-
ficazioni minori, apportate man mano che
questo insegnamento s'allargava, tenuto
conto della nuova composizione degli effet-
tivi nell'introduzione di iniziative e di misure
pedagogiche chiaramente concepite. Tale
tipo di organizzazione scaturisce perd an-
che dalla natura delle riforme scolastiche in-
tervenute nel corso degli utlimi decenni. In-
castrate fra due settori fondamentali — I'in-
segnamento obbligatorio e I'insegnamento
superiore, dotati di basi di potere differenti
ma potenti — le scuole secondarie del se-
condo ciclo si sono molto sovente trasfor-
mate causa le pressioni che su di loro eser-
citavano il livelio precedente e quello se-
guente del sistema d’insegnamento, senza
tener sufficientemente conto degli scopi e
degli obiettivi che sono loro propri.

Nella maggioranza dei paesi del’OCDE, il
centro d'interesse passa dalle questioni re-
lative agli istituti a quelle che concernono il
contenuto e l'organizzazione degli studi. In
questo rapporto vengono lungamente trat-
tati alcuni dei principali problemi che si pon-
gono attualmente in questo campo. Met-
tendo in luce alcuni dei principali cambia-
menti intervenuti nel contesto socio-
economico e le loro conseguenze per le po-
litiche dell'insegnamento e della formazio-
ne, si sottolinea la necessita di procedere a
un nuovo approfondito esame delle defini-
zioni tradizionali dell'insegnamento genera-
le, tecnico e professionale, dellinsegna-
mento e della formazione, dell'educazione
primaria e ricorrente e delle differenze che le
contraddistinguono.

Orientamento e selezione

Infine, lo studio mette in evidenza alcune in-
cidenze derivanti dal ruolo essenziale del li-
vello post-obbligatorio sull'orientamento,
sulla ripartizione e sulla selezione degli al-
lievi.

Riconoscendo la necessita di offrire a que-
sto livello delle scelte fra diverse possibilita,
si chiede il massimo impegno in favore di
una maggiore equita e di una maggiore tra-
sparenza in materia di selezione e di con-
cessione di certificati e di diplomi e l'intro-
duzione di misure che permettano agli allie-
vi di prendere coscienza delle scelte che
loro si offrono. E innanzitutto si mette I'ac-
cento sulla responsabilita delle autorita sco-
lastiche, le quali devono fare in modo che i
giovani non siano definitivamente bloccati o
emarginati dalle scelte che hanno dovuto
fare o dalle decisioni che hanno dovuto
prendere in un momento cosi precoce e
cosi complesso della loro vita.
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Programmazione di un’unita
per le terze medie: I’Assolutismo

Il materiaie che viene presentato in questo
articolo & parte di un’unita didattica del pro-
gramma di storia di terza media, concernen-
te gli aspetti politico-istituzionali dell’Euro-
pa dei secoli XVII-XVIII. L'unitd comprende-
va, nella versione utilizzata in classe, due
parti distinte ma complementari: una prima
parte - che & quella che qui viene presenta-
ta - riguardante I'assolutismo; una seconda
parte riguardante le rivoluzioni inglesi.

| motivi che hanno determinato la scelta di
questa unita ed il modo in cui & stata affron-
tata sono riconducibili da un lato alle finalita
e agli obiettivi che il programma di terza si
prefigge; da un altro alle caratteristiche dei
fruitori — cio& degli allievi —, considerati sia
singolarmente che come gruppo-classe.
Per quanto concerne il primo aspetto va
sottolineato che nel piano di lavoro annuale
& stata impostata una scelta di contenuti
mirante a far emergere differenti tematiche:
quelle economiche (trattando aspetti dell'e-
conomia europea dopo le scoperte geogra-
fiche), quelle religiose (esaminando la crisi
religiosa del 1500), quelle di storia della
mentalitd (la stregoneria), quelle politico-
istituzionali (assolutismo e rivoluzioni ingle-
si). Si & voluto quindi considerare il pro-
gramma non come un elenco di argomenti
da affrontare necessariamente, ma come
un campo di proposte da strutturare suila
base delle esigenze e delle capacita degli al-
lievi. In altri termini: definito — tra gli altri -
l'obiettivo di far st che gli allieviimparassero
qual & la struttura disciplinare della storia®,
si & deciso di proporre lo studio di differenti
oggetti storici, scegliendo quindi nei pro-
grammi i contenuti opportuni.

Cid non significa, naturalmente, aver abdi-
cato ad altri tipi di obiettivi, n& aver concepi-
to la trattazione dei vari argomenti come te-
matiche a s& stanti: & stata, al contrario,
continua preoccupazione del docente deli-
neare rapporti di causalitd e collegare i di-
versi argomenti in un quadro storico gene-
rale. Resta comunque il fatto che nel piano
di lavoro non ha trovato credito I'ipotesi che
tutti i contenuti si dovessero affrontare, o
andassero affrontati con lo stesso indice di
approfondimento; cosl come si @ esclusa I'i-
potesi di ripercorrere la storia dell'Europa
moderna in un'ottica esclusiva (economica,
o politica, o sociale, ecc.); al contrario si &
pensato che «il processo decisionale relati-
vo alla scelta e all'organizzazione dei conte-
nuti che entreranno a far parte delle attivita
didattiche poste in essere per raggiungere
gli-obiettivi che ci si & proposti non pud che
essere logicamente dipendente da tali
obiettivi (...). Non & oggettivamente propo-
nibile, infatti, una quaisiasi sorta di istruzio-
ne enciclopedica completa, anche se limita-
ta magari a un soio settore di studio, non
solo per l'evidente insensatezza di un simile
proposito, ma anche perché l'educazione

scolastica non sarebbe maiin grado di tene-
re il passo con il ritmo di evoluzione quanti-
tativa e qualitativa del sapere scientifico»2);
e ¢id con buona pace di chi si ritiene in dove-
re di svolgere il programma dalla prima al-

I'ultima riga con approfondimenti inadegua-
ti agli obiettivi della Scuola Media, o di chi
pensa che nella scuola vadano riportati,
senza alcuna mediazione di carattere peda-
gogico e didattico, i risultati pil recenti con-
seguiti dalla ricerca scientifica.

Un secondo ordine di elementi da tenere in
considerazione & quello concernente gii al-
lievi. Le classi alle quali il materiale & stato
presentato erano terze di sezione A e di se-
zione B; si tratta quindi di allievi destinati in
parte a continuare gli studi, in parte a entra-

L'assolutismo®

1. L'assolutismo

Durante il 1600 e il 1700 in Europa i re dei diversi stati cercarono di rafforzare il loro
potere e di fare si che nessuno si opponesse alle decisioni che volevano prendere. | re
europei volevano essere dei sovrani assoluti, cioé dei sovrani il cui potere era totale;
essi infatti decidevano quali leggi dovevano essere fatte, le facevano eseguire da mi-
nistri di loro scelta, le facevano rispettare da giudici da loro nominati. Questo modo di
governare si chiama assolutismo, e si ha quando tutti i poteri sono nelle mani del re.
| sovrani assoluti volevano essere gli unici a prendere le decisioni che riguardavano
l'organizzazione del loro paese, e non volevano essere contrastati né dai nobili (che
nei secoli precedenti erano stati molto potenti) né dai borghesi (mercanti, banchieri,
proprietari di manifatture, che dopo le scoperte geografiche erano diventati sempre
pitl ricchi e potenti).

2. La monarchia per diritto divino

Per giustificare il desiderio di essere sovrani assoluti, i re affermavano che il loro pote-
re derivava direttamente da Dio: era ciog Dio stesso che aveva mandato i re sulla ter-
ra, affinché governassero gli uomini; in altre parole essi ritenevano di essere monar-
chi (=re) per diritto divino. Quindi se un re governava male, i suoi sudditi non doveva-
no ribellarsi: la ribellione era infatti anche un atto di disubbidienza verso Dio, che era
l'unico a poter giudicare i sovrani.

3. | sovrani assoluti in Europa

Tra i piti famosi sovrani assoluti vi furono Luigi X!V re di Francia, lo zar (=imperatore)
Pietro il Grande in Russia, Carlo | re d'Inghilterra, Federico Guglielmo in Prussia. Di
Carlo | parleremo pit ampiamente in seguito; degli altri sovrani assoluti possiamo in-
vece dire che in generale cercarono di rendere pit forti i loro paesi, migliorandone I'e-
conomia, l'esercito e l'organizzazione interna.

4. Luigi XIV

Luigi X1V divenne re nel 1643, a soli cinque anni: fino al 1661 la Francia fu quindi go-
vernata dal cardinale Mazzarino; ma quando questi mori, Luigi XIV decise di gover-
nare personalmente. Per evitare che i nobili limitassero il suo potere, Luigi XIV fece
costruire a Versailles, presso Parigi, una splendida reggia, e costrinse i pil importanti
nobili francesi ad abitarvi, per tenerli piti faciimente sotto controllo. Inoltre Luigi XIV
scelse i suoi collaboratori tra i borghesi: il piti importante fu il ministro delle finanze e
della marina, Jean-Baptiste Colbert; grazie a iui la Francia aumentd le manifattura,
migliord la flotta, sviluppd il commercio e divenne un paese assai ricco. Luigi XIV
inoltre rese piu potente l'esercito francese (i soldati passarono da 60.000 a
300.000), fece costruire ai confini della Francia molte fortificazioni e combatte di-
verse guerre per imporre 'egemonia della Francia su tutta I'Europa. Queste guerre fu-
rono assai dure per il popolo francese, e per lo piti inutili: Luigi X1V infatti non riusci a
sottomettere il resto dell’Europa, anche se alla sua morte (1715} la Francia era una dei
paesi piul ricchi e progrediti del continente. Per lo splendore € la potenza del suo re-
gno Luigi XIV fu soprannominato il Re Sole.

5. Pietro il Grande

In Russia lo zar Pietro il Grande divenne sovrano nel 1689 e governé in modo assolu-
to fino all'anno della sua morte, avvenuta nei 1725. Anch'egli rafforzo |'esercito, rese
pil potente la flotta, migliord I'amministrazione dello stato; inoltre istitui scuole, fece
tradurre libri, favori la costruzione di manifatture e di officine di armi. Poco o nulla
fece invece per migliorare le condizioni dei contadini, in maggioranza servi della gle-
ba. Anche Pietro il Grande condusse diverse guerre, grazie alle quali la Russia estese
i suoi territori verso occidente, in direzione del Mar Baltico.

6. Federico Gugiieimo

In Prussia fu Federico Guglielmo di Hoenzollern a governare come sovrano assoluto
dal 1640 al 1688; anch'egli rafforzo I'esercito, riusci a imporre un efficiente sistema
di tassazione, favorl lo sviluppo delle manifatture e delle vie di comunicazione. Per
evitare che i nobili (Junkers) lo ostacolassero, riservo loro le cariche pil alte nello sta-
to e nell'esercito e rafforzd il loro potere sui contadini servi della gleba. Intervenne an-
che in diverse guerre, grazie alle quali amplid i suoi territori.
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re nel mondo del lavoro al termine della
Scuola Media. Le sezioni A erano in genera-
le classi omogenee per quanto riguardava la
velocita di apprendimento, non presentava-
no particolari problemi nei rapporti interper-
sonali e il clima di lavoro era pertanto positi-
vo; anche motivazione e interesse erano di
buona qualita. Nelle sezioni B la motivazio-
ne era meno omogenea; esistevano alcuni
allievi che frequentdvano il corso pratico
(ma che comungue non avevano eccessivi
problemi di motivazione e di apprendimento
per la storia); diversa la situazione in riferi-
mento ai rapporti interpersonali tra gli allie-
vi, impostati su una certa conflittualita e
con punte di aggressivitd verbale talvolta
preoccupanti. Da segnalare ancora nella se-
zione B una diffusa difficolta nel discrimina-
re con precisione tra concetti simili (uso con
valore sinonimico di termini come guerra e
battaglie, terreno e territorio, Stato e gover-
no, ecc.) e una insufficiente capacita nell’e-
spressione, sia scritta sia orale.

A partire da questa situazione si & deciso di
affrontare |'assolutismo tenendo conto del-
le difficolta, delle capacita e dei bisogni de-
gli allievi; I'inserimento dell’argomento nel
programma & parso opportuno in quanto
per gli allievi che non frequenteranno altre
scuole oltre la quarta media esso costitui-
sce un‘opportuna occasione per introdurre il
tema dell'organizzazione dello Stato, delle
istituzioni, dei meccanismi di articolazione
de! potere politico; inoltre il tema permette
un confronto con il presente, dando adito al-
I'esame di problemi di educazione civica; in-
fine propone concetti e problemi (monar-
chia assoluta, separazione dei poteri, ecc.)
che costituiscono i prerequisiti essenziali
per |6 studio di argomenti successivi, dalla
rivoluzione francese, alla Restaurazione,
alle lotte per le liberta della prima meta del
secolo XIX.

D’aitra parte I'argomento si prestava anche
ad alimentare discussioni in feed-back: dal
modo in cui gli uomini organizzano ia loro
convivenza, alla necessita delle leggi, per
giungere a una riflessione (in particolare
nelle sezioni B) sulla necessita che regole di
convivenza e di rispetto vengano osservate
anche nel gruppo-classe; si & cioe fissata
una batteria di obiettivi non solo cognitivi,
ma anche socio-affettivi, correlati natural-
mente ai precedentid.

il materiale fornito agii allievi & stato il se-
guente:

- una scheda di parte generale (questo ma-
teriale & stato redatto dal docente badando
a fornire sull'assolutismo un paio di idee-
chiave e alcune esemplificazioni); senza
quindi pretendere di trattare il tema in modo
troppo approfondito e tentando di mante-
nere un linguaggio quanto piu semplice
possibile;

- esercizi relativi alla parte generale (tali
esercizi sono stati impostati prevalente-
mente in funzione di un lavoro analitico; il
loro scopo era quello si condurre I'allievo a
esaminare con attenzione il testo di parte
generale: dapprima per comprenderne il si-
gnificato, poi per isolare informazioni, clas-
sificarle e organizzarle in schemi differenti
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Esercizi

Es. 1. Sulle linee del tempo indica il periodo in cui governarono i vari sovrani:

Luigi XIV |
.g . 1600 : : 1750
Pietro il Grande | L 1 L
Federico Guglielmo | ! 1 |
7600 1750

Es. 2. Accanto ad ogni definizione scrivi il nome del personaggio storico, sceglien-
dolo nell'elenco scritto al termine dell'esercizio.

Re d'Inghilterra che governd come sovrano assoluto
Sovrano assoluto della Prussia

Ministro di Luigi XIV

imperatore russo

Governd la Francia durante la minore eta di Luigi XIV
Re di Francia sovrano assoluto

Mazzarino, Colbert, Carlo |, Luigi XIV, Pietro il Grande, Federico Guglielmo.

Es. 3. Scegli la continuazione corretta, in modo da completare l'inizio della frase.

Si chiama ministro:

a) la persona.che ha il compito di occuparsi di un settore di un paese, organizzando-
ne, ad esempio, 'economia, o l'esercito, o l'istruzione

b) la persona che comanda I'esercito di uno stato, guidandolo in battaglia

c) colui che ha il compito di impedire al re di governare in modo assoluto

Egemonia significa:

a) superiorita, predominio

b) organizzazione dell'esercito

c) insieme delle persone che aiutano il re a governare

Gli Junkers erano:

a) i contadini prussiani servi della gleba

b} i collaboratori dell'imperatore russo

c) i nobili prussiani

La parola finanze indica:

a) le terre e le industrie possedute da una persona

b) il denaro posseduto da una persona, o dallo stato, o da un'associazione
c) i guadagni ottenuti con il commercio

Le manifatture:

a) trasformano le materie prime in prodotti lavorati, impiegando soprattutto il lavoro
dell'uomo

b) lavorano i prodotti a macchina, senza l'interventc dell’'uomo

c) producono le macchine che in seguito serviranno per lavorare altri prodotti

Amministrazione dello stato significa:

a) preparazione dei soldati e dei marinai di uno stato a combattere eroicamente

b) controllo che il re esercita sui suoi collaboratori

c) organizzazione di un paese (ad esempio per quel che riguarda la raccolta delle tas-
se e il loro impiego)

Es. 4. Nello schema seguente indica con brevi espressioni le piti importanti iniziative
prese dai sovrani nei vari campi indicati.

Campo militare Campo economico Altri provvedimenti

Luigi XIV

Federico
Guglielmo

Pietro il
Grande




da quelli con cui le informazioni erano state
presentate nella parte generale). | primi due
esercizi avevano lo scopo di spingere l'allie-
vo a individuare I'arco cronologico in cui si
colloca il maggior sviluppo dell’assolutismo
e a memorizzare — tramite ripetizione — il
nome dei personaggi pill importanti. Il terzo
esercizio, attraverso una batteria di scelte
multiple, mirava invece a verificare la corret-
ta comprensione del testo e ad esercitare
negli allievi la capacita di discriminare tra
concetti4. Il quarto esercizio era quello pil
complesso: I'allievo doveva a) individuare
nel testo le principali iniziative dei vari sovra-
ni assoluti: b) classificare tali iniziative;
c) trascriverle nella tabella a doppia entrata;
- documento con esercizi (il documento ha
costituito il momento iniziale della unita di-
dattica: & stato letto in classe e quindi il do-
cente ha fatto formulare e discutere agli al-
lievi ipotesi relative ad aicuni passi. L'ap-
prendimento delle ipotesi corrette & stato
poi verificato con i primi sei item della relati-
va batteria di scelte multiple; gli ultimi due
item sono invece serviti a verificare le capa-
cita di applicazione di concetti esposti nella
parte generale alla comprensione del docu-
mento);

- materiale iconografico (consistente in ri-
tratti di Luigi X1V, Colbert, Pietro il Grande,
Federico Guglielmo e in una cartina dell’'Eu-
ropa indicante gli Stati e i territori di cui si
parla nella parte di spiegazione generale.
Cid non a semplice scopo esornativo, ma in
omaggio alle tesi di Riesmann sugli «stili» di
apprendimento®)).

Il lavoro ha richiesto complessivamente
quattro ore di lavoro in classe; & stato com-
pletato in seguito affrontando il tema delle
rivoluzioni inglesi e si & concluso con una
prova di valutazione. Per tale prova sono
stati scelti esercizi di tipo chiuso (scelte
muitipte, cartine mute, veroffalso, ecc.) in
modo da neutralizzare al massimo i possibili
effetti negativi della difficolta degli allievi
nell'espressione scritta®. A titolo di esem-
pio si danno di seguito alcuni degli item pro-

posti:

Si chiama sovrano assoluto:

a) un re che governa con l'aiuto dei nobili
b) un sovrano che concentra nelle sue
mani tutto il potere

c) un sovrano che governa senza l'aiuto dei
ministri

Essere re per diritto divino significa:

a) che il re era tenuto a governare seguen-
do i comandamenti di Dio

b) che il re governava perché voleva che i
sudditi rispettassero Dio

c) che il re governava perché tale diritto gli
era stato dato da Dio stesso

Con l'espressione ‘monarchia parlamenta-
re’ siintende:

a) un governo in cui il re impone la sua vo-
lonta al Parlamento

b) un governo in cui il re & eletto dal Parla-
mento

¢) ungoverno in cuiil re divide il potere con
il Parlamento

| sovrani assoluti governano per lo piu:

a) provvedendo a migliorare le condizioni
di vita della popolazione pili povera

b) cercando di rafforzare i loro stati econo-
micamente e militarmente

c) sforzandosi di ottenere I'appoggio di tut-
ta la popolazione

La repubblica &:

a) ungoverno in cui il re divide il potere con
i ministri

b) ungovernoin cuinoncgilre, e chidetie-
ne il potere & eletto dal popolo

¢) un governo in cuiinobili eleggono uno di
loro re

Per la valutazione si & ricorsi ai metodi di
correzione dei test di profitto messi a dispo-
sizione dalla statistica, determinando la di-
stribuzione dei punteggi e la derivazione
standard, e operando infine con la distribu-
zione pentenaria?). Nell'impossibilita di pro-
porre i risultati neila loro completezza (in
quanto la verifica verteva anche sulle rivolu-
zioni inglesi) e di giudicare I'adeguatezza
della procedura didattica (materiali+eserci-

(Luigi XIV)9!

a) sono stati scelti dal popolo

a) i sudditi aiutino il loro re a governare

Secondo Luigi XIV il re deve...

a) governo democratico
b) assolutismo

c) governo del popolo
d) repubblica

ghesi.

Documento
Le idee politiche di un sovrano assoluto

Chi ha dato i re agli uomini, cio Dio, ha voluto che fossero rispettati come i suoi so-
stituti in terra, il cui comportamento solo Dio ha il diritto di giudicare. Pertanto & sua
volonta che chiunque sia nato suddito ubbidisca senza discutere. L'ordine delle cose
viene capovolto se si attribuisce ai sudditi il compito di decidere. Infatti solo alla testa
spetta di decidere: le membra del corpo devonc eseguire cid che la testa ha deciso.
Un sovrano non deve lasciarsi governare: deve essere il padrone. Ascolti pure i mem-
bri del suo consiglio, ma decida da solo. Il benessere e la sicurezza nelle province pos-
sono essere garantiti soltanto se I'autorita & tutta concentrata nella persona del so-
vrano; se ne viene attribuita ad altri anche minima parte, ne derivano mali gravissimi.

Secondo Luigi X1V i re hanno diritto di governare perché...

b) sono stati scelti da Dio per governare gli uomini
c¢) sono gli unici capaci di giudicare come deve essere governato un paese
d) sono stati fatti re da persone che sono intelligenti e istruite

Secondo Luigi X1V la volonta di Dio & che...

b) i sudditi obbediscano al loro re senza discutere e senza ribellarsi
c) i sudditi si ribellino al loro re se questi governa male
d) i sudditi costringano il re ad ascoltare il loro parere riguardo al governo del paese

Dicendo che «solo alla testa spetta di decidere» Luigi XIV intende affermare che...
a) solo alle persone intelligenti spetta il diritto di prendere decisioni

b) le decisioni riguardo al governo devono essere prese solo dal re

c) il governo di un paese deve essere affidato a chi & alla testa deli'esercito

d) solo chi & sano di mente pud consigliare il re riguardo al governo del paese
Dicendo che «un sovrano... deve essere il padrone» Luigi X1V intende affermare che:
a) il re deve essere il proprietario di ogni cosa nel regno

b) il re deve essere 'unico a prendere le decisioni riguardanti il governo

c) il re deve togliere a tutti i nobili e i borghesi le loro proprieta

d) il re deve possedere piti ricchezze di tutti i suoi sudditi

a) ascoltare i consigli dei suoi collaboratori e seguirli

b) lasciare da parte i consigli dei suoi collaboratori: non deve neppure ascoltarli
c) ascoltare i consigli dei suoi collaboratori ma decidere poi di testa sua

d) lasciare che siano i suoi collaboratori a prendere le decisioni piti importanti

Secondo Luigi X1V la sicurezza del paese é garantita solo se...
a) tutto il potere & concentrato nelle mani dei ministri del re
b) tutto il potere & concentrato nelle mani del re

c) il re e i suoi ministri collaborano nel governo

d) il re consiglia i suoi ministri su come governare

In questo documento Luigi XIV difende un tipo di governo che si puo definire. ..

In questo documento Luigi XIV sostiene...

a) che il suo potere & tale per diritto divino

b) che il suo potere & tale per i suoi meriti personali

c) che il suo potere deriva dalla volonta del popolo

d) che il suo potere deriva dal fatto che lui era il piti forte rispetto ai nobili e ai bor-
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zi+verifica) sulla base dei riscontri avuti dal
test di valutazione, ci limitiamo alle seguenti
considerazioni: per le sezioni A non si & avu-
to alcun insufficiente e il test & generalmen-
te classificabile di difficoltd medio bassa;
per le sezioni B gli insufficienti sono stati
pari al 5% circa. Occorre perd dire che men-
tre per le sezioni A il campione di allievi era
abbastanza ampio (85 allievi), per le sezioni
B (31 allievi) il campione era piuttosto limita-
to, e ogni giudizio relativo alla difficolta del
test & quindi poco attendibile.
Sembra invece da segnalare I'adeguatezza
dei materiali proposti: essi hanno posto dei
problemi agli allievi, ma tali problemi (princi-
paimente nello svolgimento degli esercizi)
hanno potuto essere superati abbastanza
agevolmente; si suppone quindi che gli
stessi materiali siano utilizzabili in modo
proficuo in terze a livello, e non solo a se-
Zioni.
Giuseppe Negro
in collaborazione con
Sergio Fontana e Nico Righetti

Note:

1) Cfr. su questo tema J.S. BRUNER, La sfida pe-
dagogica americana, Armando, Roma 1969.

2) L. TARTAROTTI, La programmazione didattica.
Fasi, criteri, metodi, Giunti e Lisciani, Teramo
1981.

3) Per quanto concerne la programmazione degli
obiettivi socio-affettivi segnaliamo in particolare:
B.S. BLOOM, D.R. KRATHWOHL, B.B. MASIA,
Tassonomia degli obiettivi educativi, vol. 2°, area
affettiva, Giunti e Lisciani, Teramo 1984; P.
MASAI-PERL e R. JAMBE, Laffettivitad, modelli
psicopedagogici, Armando, Roma 1977.

4) Riessman sostiene che ogni individuo ha un
proprio stile cognitivo nel rappresentare e appren-
dere nuovi contenuti; chi ha uno stile visivo ac-
quisisce ed organizza piti facilmente per mezzo
delia lettura e della visualizzazione (figure, sche-
mi, grafici), mentre chi ha uno stile uditivo ap-
prende con maggiore facilita attraverso I'ascolto,
la ripetizione ad alta voce ecc. A questo proposito
cfr. RIESSMAN, F. «Stili di apprendimento», in
J.S. BRUNER, op. cit.

5) Cfr. sul tema degli apprendimenti discriminativi
J.F. LE NY, «Le leggi psicologiche fondamentali e
I'attivita dell'allievo», in Trattato di scienze peda-
gogiche, a cura di M. DEBESSE e G. MIALARET,
vol. IV, Psicologia dell'educazione, Armando,
Roma 1974.

8) Sulla costruzione di prove «chiuse», cfr. L. CA-
LONGHI, La valutazione, La Scuola, Brescia,
1983; M. GATTULLO, Didattica e docimologia,
Armando, Roma 1968; D.G. LEWIS, La valutazio-
ne nel sistema scolastico, Armando, Roma 1978;
G. DE LANDSHEERE, Elementi di docimologia, La
Nuova ltalia, Firenze 1976.

7' Una sintesi lucida e immediatamente fruibile
anche da chi non possiede approfondite cono-
scenze matematico-statistiche & quella contenu-
ta in B. VERTECCHI, Valutazione formativa, Loe-
scher, Torino 1976.2)

8 Per |a redazione delle schede di parte generaie
sono stati consultati i seguenti manuali di storia
per la scuola media: A.AVV.,, Storia 2, Mondado-
ri, Milano 1982; C. MONACO e G. MAZZONI,
Giorni, anni, secoli. Storia 2, Zanichelli, Bologna
1985; C. CARTIGLIA, Storia e lavoro storico, vol

2, Loescher, Torino 1985; M. FARINA, G. SOLFA-
ROLI CAMILLOCCI, Storia 2, SE|, Torino 1980.

9) In A. BRANCATI, L'uomo e il tempo, vol. 2, La
Nuova ltalia, Firenze 1972, p. 378 (adattamento).

16

L'antologia di documenti
di storia svizzera e ticinese

A tutte le scuole medie I'Ufficio dell'inse-
gnamento medio ha inviato, lo scorso feb-
braio, in due copie il | volume dell’Antologia,
il cui lungo, tormentato iter i colleghi cono-
scono, quanto meno per averne letto nel
«Collegamento» degli anni passati. Come i
colleghi potranno constatare anche soio
sfogliandola, non si & trattato di unopera-
zione semplice, e I'introduzione, di Giusep-
pe Chiesi, ne da succintamente conto.

Si sono dovute operare preliminarmente al-
cune scelte che hanno comportato non po-
che esitazioni e discussioni. Si trattava in-
nanzitutto di decidere se cominciare dall'eta
contemporanea - e in particolare dall'Otto-
cento - o dal Medio Evo. Nel primo caso
avremmo privilegiato non solo gli attuali
programmi della scuola media, ma un diffu-
so atteggiamento di maggiore interesse per
la storia di un Ticino non piu baliaggic ma
cantone sovrano, senza contare che recenti
importanti apporti storiografici ticinesi met-
tevano a nostra disposizione una larga mes-
se di materiali e di competenze specifiche
per la loro presentazione. La scelta operata
non ha tanto inteso andare contro corrente
né semplicemente puntare su un banale cri-
terio cronologico, quanto sottolineare la ric-
chezza e varieta di testimonianze per un pe-
riodo da ritenere fondamentale nella storia
delle terre ticinesi, perché & in esso che sira-
dica la loro identita culturale, e dunque da
‘valorizzare ‘ nella scuola.

Fatta questa prima scelta, si trattava di de-
cidere quanti e quali documenti inserire nel-
la raccolta e subito-si poneva il problema del
collegamento con la storia svizzera. Perché
se & vero che la storia medievale delie terre
ticinesi  storia lombarda, e dunque si sa-
rebbe potuto sostenere l'estraneita alle vi-
cende d'oltre Gottardo, non & meno vero
che quelle vicende condussero poi, combi-
nandosi con le lombarde, all'innesto del Ti-
cino nella Confederazione, e dunque si do-
veva tenerne conto. Vero & che a questa
stregua anche le coeve vicende lombarde
avrebbero avuto diritto di rappresentanza
nella raccolta, ma a questa obiezione si ri-
spose che I'Antologia mirava soprattutto a
mettere a disposizione della scuola quei
materiali che nelle comuni raccoite docu-
mentarie in lingua italiana non figuravano, e
dunque a valorizzare, da un lato, la docu-
mentazione locale, dall’altro a rendere ac-
cessibili agli allievi delle nostre scuole -
dunque innanzi tutto traducendoli - alcuni
tra i pit significativi documenti svizzeri del-
'epoca.

La scelta non solo sulla quantitd ma anche
sulla qualita dei documenti portava ovvia-
mente con se il problema della destinazione
della raccolta. La commissione che il Dipar-
timento della pubblica educazione aveva in-

caricato del lavoro (formata, oltre che dagli
esperti di storia — Airoldi, Guderzo, Simoni,
cui poi si aggiunse Tavarini — da Giuseppe
Chiesi e Mario Agliati - in seguito anche da
Adriano Martignoni - e presieduta da Sergio
Caratti) decise subito che l'operazione an-
dasse fatta avendo di mira un pubblico sco-
lastico il pit ampio possibile, dato che di
uno strumento del genere non solo la Media
ma tutta la scuola ticinese avvertiva la man-
canza.

Seguirono altre decisioni, meno difficili, sul-
'opportunitd che ogni documento venisse
presentato nel testo originale con traduzio-
ne, preceduto da una introduzione che lo in-
quadrasse storicamente, indicando al frui-
tore la bibliografia generale e speciale oltre
alla fonte da cui era stato tratto. La traduzio-
ne sarebbe stata effettuata non solo per i
documenti in “aitra’ lingua (latino, tedesco,
in un caso anche in greco) ma anche per
quelli in un italiano arcaico, che si ritenne di
accesso quasi altrettanto arduo ai ragazzi
cheil latino. Per |a stessa ragione, la spiendi-
da lingua di un Machiavelli o di un Guicciar-
dini doveva essere riproposta senza tradu-
zione.

Una prima opzione sui documenti da inseri-
re nellAntologia fu avanzata da Luciano
Moroni Stampa, e su quella base si operd
con quaiche modesto scarto e alcune ag-
giunte, soprattutto per il Quattrocento, tan-
to rilevante per le sorti moderne delle terre
ticinesi. Particolarmente — ma non soltanto
- in-queste decisioni la Commissione pot&
contare sull’apporto di Chiesi, cui deve sen-
Z'altro andare la maggior gratitudine dei col-
leghi. Ovviamente, come ogni scelta, anche
quella operata in definitiva dalla Commis-
sione puo apparire criticabile e gia sono ve-
nute le prime segnalazioni sulle lacune giu-
dicate piu importanti. Diciamo subito che,
pur non volendo far opera esaustiva, ci
aspettavamo proprio questo genere di indi-
cazioni, che riteniamo critica costruttiva al
lavoro compiuto. Cosi siamo ben lieti che
Fernando Zappa, nella lusinghiera recensio-
ne pubblicata dal «Corriere del Ticino» il 25
febbraio, abbia indicato un mannello di que-
sti documenti a suo parere mancanti (da
Cesare, Ammiano Marcellino, Giovio, per
citarne solo alcuni tra i pit noti) e ci auguria-
mo che altre segnalazioni vengano dai col-
leghi storici e insegnanti di storia (ma anche
di italiano, latino, tedesco e geografia).
L'Antologia & stata diffusa nella scuola in
forma provvisoria anche per questo, perché
la Commissione non voleva ‘imporre’ bensi
‘proporre’ scelte che, una volta discusse,
sarebbero poi potute confluire in una reda-
zione non diciamo definitiva — ché di defini-
tivo, nella ricerca scientifica, non ¢'® mai
niente — ma, diciamo, meno provvisoria, e
dunque a stampa.



Operata la scelta dei documenti (non senza
pentimenti, parzialmente testimoniati dai
diversi elenchi pubblicati proprio in «Colle-
gamento») si trattava di trovare chi volesse
incaricarsi delle traduzioni e introduzioni e,
almeno per alcuni, di un controllo critico
delle fonti, nel dubbio, risultato pil: volte
fondato, di qualche non perfetta trascrizio-
ne operata in passato. E qui va dato atto alle
Universita lombarde - Pavia e Milano - di
aver offerto un contributo davvero prezioso.
Non fosse stato per il loro apporto, 'Antolo-
gia si sarebbe ridotta ai soli documenti cura-
ti da Chiesi (circa un terzo, 23 su 60). Per di
pil, i curatori dei documenti medioevali po-
terono contare su una prima traduzione dei
testi latini affidata al dott. Barbieri, dell'lsti-
tuto di Paleografia dell’Ateneo pavese, e su
quella procedere a interventi e scelte di tra-
duzione che si vollero, aimeno in questa
fase, rispettose delle opzioni individuali de-
gli stessi curatori. Il confronto con testi ori-
ginali, anche per questo sempre offerti ai
fruitori, avrebbe poi consentito correzioni e
omogeneizzazioni, una volta sentito il pare-
re dei fruitori medesimi.

Quel che invece mancé clamorosamente fu
I'apporto di studiosi d'oltre Gottardo, inutil-
mente pill volte e in pil sedi sollecitato. Non
per altro 'Antologia risulta a tutt'oggi caren-
te di quella dozzina di documenti ‘svizzeri’ i
cui titoli i lettori gid conoscevano per averli
letti nel precedente numero di «Collega-
mento» {Scuola Ticinese no. 120) e che ov-
viamente comprendono anche il Patto del
1291 (e Zappa, questa volta a torto, ne ha
lamentato l'assenza). Beninteso, la Com-
missione intende procedere, con o senza
I'apporto d'oltre Gottardo, e nei prossimi
mesi questo materiale verra approntato e
messo a disposizione dei colleghi, ricorren-
do, se necessario, una voita di pit alle Uni-
versita lombarde.

Di altre scelte pratiche, effettuate via via
che il lavoro procedeva, il lettore trovera
traccia evidente nel materiale che gli & stato
sottoposto: come quella di considerare ogni
documento a se stante, e non come parte di
un tutto, proprio per agevolarne l'impiego
didattico, donde la necessita di dare per
ognuno l'indicazione dell'intera bibliografia
essenziale (senza abbreviazioni tali da com-
portare rimandi e tavole generali o simili). Di
qui pure I'adozione di una numerazione pro-
pria per ciascun documento, costretta, poi,
la Commissione a escludere una numera-
zione generale delle pagine dalla mancanza
gid menzionata dei documenti svizzeri, me-
scolati secondo un criterio cronologico ai
documenti ticinesi. Per comodita dei colle-
ghi se ne trascrive, ad ogni modo, a parte,
Iindice, che ovviamente risulterd completo
solo quando si saranno aggiunti ai ticinesi
gli altri documenti.

Sul senso generale dell'operazione i colleghi
avranno trovato qualche indicazione nel
consueto appuntamento dell'editoriale.
Aspettiamo le loro critiche, le loro indicazio-
ni e segnalazioni. Non resta a noi che augu-
rarci ch'esse vogliano essere numerose,
puntuali, stimolanti.

Elenco dei documenti
gia pubblicati

1. Il monte Adula e le sorgenti dei fiumi
Reno e Adda. Strabone (64 a.C-21d.C.), pp
1, 1.1

2. Il ‘trofeo delle Alpi’, La Turbie (Provenza).
Monumento celebrativo di Augusto recante
I'iscrizione con i nomi delle 44 genti alpine
sottomesse (7-6 a.C.), pp. 2, 2.1.

3. Iscrizione sepolcrale di Gaio Petronio Ge-
mello di Ligornetto (Eta imperiale romana),
p-3.

4. La giustizia e il diritto (dal Corpus luris
Civilis di Giustiniano, 529-533), pp. 4,
41-4.4.

5. | Franchi a Bellinzona (Gregorio di Tours,
590), pp. 5, &.1.

6. Lacondizione giuridica di un servo in eta
longobarda 721-744 (?), pp. 6, 6.1, 6.2.

7. Doveri degli affittuari nei confronti del pa-
drone del fondo (854), pp. 7, 71, 7.2.

8. Il testamento di Attone, vescovo di Ver-
celli (948), pp., 8, 8.1-8.4.

9. Arduino re d'ltalia dona alla chiesa di
Como la sua parte del castello di Bellinzona
(1002), pp. 9, 9.1, 9.2.

10. | primordi della costituzione di un co-
mune rurale (Arogno, 1010}, pp. 10, 101,
10.2.

11. Anonimo Cumano: la guerra tra Como e
Milano (1118-1127), pp. 11, 11.111.6.

12. Il patto di Torre (febbraio 1182), pp. 12,
12.112.3.

13. Federico Barbarossa prende sotto la
sua protezione i Locarnesi (1186), pp. 13,
131, 13.2.

14. Una sentenza dei consoli di Lugano
(1198), pp. 14, 14.1.

15. La liberazione di un servo (1209), pp.
15, 1561, 16.2.

18. Accordo tra la chiesa di Lugano e una
famiglia di semiliberi di Sonvico (1213), pp.
16, 16.1-16.3.

18. Gli statuti di Osco del 1237, pp. 18,
181, 18.2.

21. La «carta» di Biasca del 1292, pp. 21,
211-21.38.

23. Elenco delle strade e dei ponti (1335),
pp. 23, 23.1-23.6.

24. Convenzione tra la comunita di Bellin-
zona e la societa dei mercanti di Milano
(1346, novembre 10), pp. 24, 24.1-24.4.
26. Ordinamenti del pascoio sul piano di
Magadino (1358, febbraio 10), pp. 26,
26.1-26.7.

27. Ospizio del San Gottardo (1364, set-
tembre 24), pp. 27, 271, 27.2.

29. Ordinamento per la pesca sui laghi di
Como e di lugano (1375), pp. 29,
29.1-29.6.

30. La tariffa del ‘forletto’ di Bellinzona
(1380), pp. 30, 30.1, 30.2.

31. Le spese di trasporto da Costanza a
Bellinzona (1388), pp. 31, 31.1-31.4.

33. Gli statuti comaschi della confraternita
di S. Marta di Daro (sec. XIV), pp. 33,
33.1-33.5.

34. Poggio Bracciolini ai bagni di Baden
(1416), pp. 34, 34.1-34.3.

35. La battaglia di Arbedo (1422), 35,
35.1-35.4.

36. La rinuncia alle conquiste transaipine:
il trattato di pace del 1426, pp. 36,
36.1-36.6.

37. La peste portata dai mercanti svizzeri
(1427), pp. 37, 37.1.

38./39. Tentativi di frode dei dazi ducali
(1429), pp. 38/39,-38/39.1-38/39.2.

40. Re Sigismondo passa da Bellinzona
(1431), pp. 40, 40.1.

41, Prelati lombardi al Concilio di Basilea
(1432), pp. 41, 41.1.

42. Interrogatorio di una strega leventi-
nese (1432), pp. 42, 42.1-42.3.

43. La calata urana del 1439, pp. 43,
43.1-43.3.

44, la pace tra guelfi e ghibeilini luganesi
(1440), pp. 44, 44.1-44.2

45, Laleventina cedutain pegno agli urani
(1441), pp. 45, 45.1-45.3

46. Labattaglia di Castione (1449), pp. 46,
46.1-46.2.

47. Bellinzona si sottomette a Francesco
Sforza (1450), pp. 47, 47.1-47.6.

48. Istruzioni date al castellano di Bellin-
zona (1451), pp. 48, 48.1.
49. Mercanti di cavalli
(1453), pp. 49, 49.1, 49.2.
50. Gli ebrei a Bellinzona (1455), pp. 50,
50.1.

51. Descrizione di Bellinzona (1457), pp. 51,
51.1-51.3.

52. La pace e l'alleanza tra Milano e i Con-
federati del 1467, pp. 52, 52.1-52.4.

53. Gli statuti della castellanza di Sonvico
(1473), pp. 53, 53.1-563.4.

54/55. Prezzi della carne e del pane a Bel-
linzona nel 1476, pp. 54/55, 54/55.1-
54/55.4.

58. Il rinnovo dell'alleanza tra Milano e i
Confederati nel 1477, pp. 58, 58.1-58.5.
59. Lostilita dei Confederati alla dieta di
Lucerna (1478), pp. 59, 59.1-59.2.

60. L'annuncio della sconfitta di Giornico
(1478), pp. 60, 60.1-60.2.

61./62. Problemi sanitari, pp. 61/62, 61/62.1,
61/62.2.

63. Pace e alleanza tra Milano e i Confede-
rati: cessione definitiva della Leventina
(1479/80), pp. 63, 63.1-63.5.

65/66. La tariffa del pedaggio maggiore di
Lugano e il dazio della carne (sec. XV), pp.
65/66, 65/66.1-65/66.20.

67. La dedizione di Bellinzona ai Confede-
rati (1500), pp. 67, 67.1-67.5.

69. Niccold Machiavelli e gli Svizzeri (1507),
pp. 69, 69.1-69.3.

71. La battaglia di Marignano, pp. 71,
71.1-71.3.

diretti in ltalia

Elenco dei documenti

ancora da pubblicare

17. Uri ottiene l'immediatezza imperiale

(1231)

19. Carta di Faenza: Svitto sotto la prote-

zione imperiale (1240)

20. Il patto del Griitli (1291)

22. W patto di Brunnen (1315)

25. Zurigo eritra nella Confederazione

(1352)

28. La carta dei preti (1370)

32. La convenzione di Sempach (1393)

56./567. Le battaglie di Grandson e di Morat

(1476)

64. La convenzione di Stans (1481)

68. |l trattato di Arona (1503)

70. | Confederati a Milano (1512)

72. La pace perpetua con la Francia (1516)
Angelo Airoldi
Giulio Guderzo
Gianni Tavarini
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{continuazione dalla pagina 23)
e) title of the drawing: ...
(titolo del disegno)
6. | disegni non saranno restituiti dopo l'e-
sposizione.

| lavori sono da inviare, entro il 16 luglio
1986, alla Commissione nazionale svizzera
per 'UNESCO, Dipartimento federale degli
affari esteri, Eigerstrasse 71, 3003 Berna.

Nuove pubblicazioni
su argomenti riguardanti 'energia

Il Centro d’informazione per l'utilizzazione
dell’'elettricita, sezione gioventu/scuola pre-
senta le seguenti tre nuove pubblicazioni:

Piccola guida all'energia: tratta 'importanza
dell’energia, la problematica energetica, I'e-
lettricita quale energia chiave, I'energia so-
lare e gli effetti sull’'ambiente (prezzo spe-
ciale di fr. 0.90).

La pompa di calore: opera didattica: com-
prende un opuscoio per I'insegnante di 20
pagine (fr. 1.50), 8 fogli trasparenti colorati
{fr. 14.-) e 7 modelli di fogli per gli esercizi
(fr. 2.-).

Il materiale didattico tratta il funzionamento
della pompa di calore, il suo coefficiente di
rendimento € le sue applicazioni.

Le scorie radioattive e la loro eliminazione:
opera didattica: comprende un opuscolo di
20 pagine e 8 fogli trasparenti colorati (fr.
6.- la pubblicazione completa).

| capitoli trattati riguardano: la radioattivita
e le sue basi; le esposizioni alle radiazioni;
provenienza e quantita delle scorie radioat-
tive; disposizione di legge sul deposito fina-
le delle scorie; barriere di sicurezza; tratta-
mento delle scorie radioattive; tipi di depo-
siti finali; il ciclo completo del combustibile:
dalla terra alla terra.

Le tre pubblicazioni possono essere ordina-
te presso I'INFEL, sezione gioventt/scuola,
casella postale, 8023 Zurigo.

Sezione Pedagogica - 6501 Bellinzona

G.A. 6500 Bellinzona 1

Mutazioni:

N
o

Visitate le Grotte di Réclére
nel canton Giura

Senza essere provetti speleologi e senza
correre alcun pericolo, la visita nelle grotte
di stalagmiti e stalactiti & sempre uno spet-
tacolo straordinario, specialmente per i gio-
vani. A ogni angolo del viottolo si scopre
unarchitettura nuova e impensabile: il son-
tuoso Duomo, la Sala della danza, il Ghiac-
ciaio, con un seguito di altre decorazioni ori-
ginali, come il grande Lampadario, il Mantel-
lo di Napoleone, le Canne d'organo, ecc.,
sotto la cavita di una volta che pud raggiun-
gere 30 metri di altezza.

Tutte queste meraviglie ed altre ancora si

possono godere visitando le Grotte di Ré-
clére, vicino a Porrentruy, nella campagna
della «Haute-Ajoie», a pochi chilometri dal-
la frontiera con la Francia.

Quest'anno, poi, I'ufficio giurassiano del tu-
rismo, in occasione del centenario della
scoperta delle grotte, lancia un appello spe-
ciaimente alle scolaresche che vogliano ab-
binare la loro gita scolastica con la visita alle
grotte. Oltre al prezzo speciale d'entrata
(solo fr. 2.50 per allievi fino ai 15 anni) un
modemo albergo-ristorante, con 150 posti
a sedere, offre la possibilitd di gustare le
specialitd focali. Perfino un camping nelle
vicinanze da l'occasione di passare la notte
a buon prezzo.

L'assistenza e le cure
come inserimento
professionale

(continuazione dalla 2* pagina)

per tutti i settori operativi e richiedenti

un onere settimanale di lavoro inferio-

re all'attuale.
Gia per I'immediato futuro queste parti-
colari tendenze provocheranno una cre-
scita numerica del personale sanitario,
parzialmente attenuata dalla migliore
organizzazione e dall'accresciuta razio-
nalita dei servizi.

La cura degli anziani

Un settore significativo, quale concreta
esemplificazione delle prospettive pre-
cedenti, & quello legato alla crescita del-
la popolazione anziana. L'andamento
demografico della popolazione svizzera,
cosi come quello degli altri paesi svilup-
pati, prospetta gia da oggi le conse-
guenze e i problemi legati al progressivo
invecchiamento della popolazione.

Al proposito bastera tra laltro ricordare
come negli ultimi 100 anni la popolazio-
ne svizzera sia raddoppiata ed il numero
degli anziani quintuplicato: questa parti-
colare situazione prende origine dalla di-
minuzione dei tassi di mortalita e di na-
talita e dalla mutazione dei flussi migra-
tori.

La prospettiva di una vita piti lunga pone
la societa di fronte a seri problemi di na-
tura economico-sociale: in tema di poli-
tica sanitaria la tendenza attuale sem-
bra essere quella di permettere alle per-
sone anziane — siano esse sane come
pure malate - di continuare a vivere nel
proprio ambiente sociale grazie ad una-
deguata protezione, ad una migliorata
assistenza e alla dotazione di strutture
confacenti. Per il futuro occorrera inol-
tre educare le persone ad invecchiare, a

vivere le nuove condizioni di esistenza -
da intendersi come una tappa della cre-
scita naturale -, ad inserirsi in nuovi
compiti sociali.

Una risposta ai bisogni differenziati del-
la Terza Eta é data oggi da due grandi
categorie di servizi: quelli istituzionali
(case per anziani) e quelli extra-istituzio-
nali (consorzi di aiuto domiciliare, centri
per | trattamenti riabilitativi, servizi
esterni di appoggio).

Proprio da questa rete assistenziale e
dallestensione della stessa (tematica,
questa, ormai ricorrente anche a livello
regionale) nascono prospettive incorag-
gianti per l'inserimento operativo dei
giovani, Soprattutto dalla nuova artico-
lazione strutturale delle case per anzia-
ni, tendente a rinnovarne i servizi tra-
sformandole in istituti medicalizzati,
scaturisce la necessita di disporre di
personale in numero sufficiente e, dal
punto di vista qualitativo, adeguata-
mente preparato.
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