








ganismo che deve cambiar vestito ad ogni
scadere di consultazione elettorale? In altri
termini, posto pure che, almeno la dove la
scuola & in larga misura «statale», lo Stato
ne sia il gestore-amministratore naturale,
quale ¢ il margine di liberta, o di autonomia,
che deve in qualche modo esser riconosciu-
ta sia all'istituzione-scuola, sia alla societa
civite al cui servizio in definitiva essa si
pone? Tenteremo qualche risposta.

Che cosa & un programma di studio?
Assumiamo come punto di riferimento per
definire un programma di studio il pit comu-
ne modo di interpretazione: il nucleo cen-
trale di un corpus di prescrizioni destinate
alla scuoia e al suo funzionamento, che
enuncia gli obiettivi e i contenuti del proces-
so didattico, individua i compiti da assolve-
re, definisce i grandi assi della «programma-
zione» applicata alla classe. In genere ac-
canto a queste enunciazioni prescrittive e
programmatiche si trovano altre indicazioni
che in certo modo con queste fanno corpo:
sono quelle che riguardano i modi di valuta-
zione, gli eventuali suggerimenti metodolo-
gici e didattici, i dati sull'utilizzazione delle
cosiddette «risorse pedagogiche», gli ambi-
ti di interesse non specificamente conosci-
tivo e via di seguito.

Mi sembra che assai giustamente Zolthan
Béthory, direttore di ricerca all'lstituto na-
zionale ungherese per l'educazione, trattan-
do proprio di questi argomenti in un suo am-
pio saggio sulla rivista dellUNESCO «Per-
spectives» ! rilevi come «oltre a costituire
un repertorio degli obiettivi educativi, il pro-
gramma di studio rappresenti allo stesso
tempo un documento socio-politico; e, in
quanto schema orientativo del processo
educativo, una carta della professionalita.
Questa duplicita di fini pud evolvere o esser
modificata in funzione del tempo e del luo-
go; ma, alla fine, non & eliminabile. Benché
gli obiettivi del programma di studio siano
sempre definiti esplicitamente, questo non
impedisce che altri obiettivi, legati al suo
contenuto ideologico, esercitino un'influen-
za implicita e latente».

in sostanza, quale che sia la «realta educati-
va» cui Zoltan Bathory si riferisce (in fondo
il mondo occidentale e quello marx-comuni-
sta si accusano reciprocamente di utilizzare
i programmi di studio a fini ideologici, me-
diante i cosiddetti «hidden curricula», i cur-
ricoli occulti) sta di fatto che nel mondo pro-
fessionale scolastico si esprime con sempre
maggior vigore la tendenza a riportare la de-
finizione degli ambiti di impegno-program-
ma nel quadro di una visione di professiona-
lita piuttosto che in quello di una interpreta-
zione (aperta o nascosta) di contenuto ideo-
logico; soprattutto in una fase come quella
che stiamo attraversando, in cui i grandi va-
lori storicamente riconosciuti vengono
messi a dura prova da profondi cambiamen-
ti negli atteggiamenti, nelle convinzioni, nei
comportamenti. Ora qui sta la contraddizio-
ne evidente: propric quando la struttura so-
ciale sembrava abbastanza omogenea e
concorde i programmi scolastici emanati
dalla «competente autorita» erano stringati
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e indicativi; mentre oggi, in una societa divi-
sa, prevale la tendenza a stender programmi
«totali» e operazionali.

Dai programmi indicativi ai programmi
analitici.

Alla vicenda storica dei programmi scolasti-
ci gli studiosi di questioni educative non
hanno, in generale, prestato grande atten-
zione. Anche in grossi volumi retrospettivi
la voce «programmi» & quasi sempre as-
sente. Eppure uno studio comparativo do-
cumentato, Paese per Paese, dell'evolvere
degli atteggiamenti relativi alla formulazio-
ne dei piani di studio sarebbe oltremodo in-
teressante.

E peraltro subito da rilevare la diversita ab-
bastanza profonda che caratterizza piani di
studio e attivitad didattica delie scuole pri-
marie rispetto a quelli delle scuole seconda-
rie (e piu tardi del settore professionale, a
mano a mano che questo rientrava nell’area
dell'interesse pubblico). | primi programmi
delle scuole primarie create dal potere rivo-
luzionario in Francia tra il 1790 eil 1802 era-
no in realtd una confusa aggregazione di
aspirazioni 2 promuovere I'educazione rivo-
luzionaria delle nuove generazioni e ad assi-
curare qualche rudimento di conoscenza
linguistico-aritmetica. Nel suo discorso del
14 dicembre 1792 all'assemblea della Con-
venzione il deputato lionese Jacob Dupont
dichiara fra le urla dei colleghi che la scuola
primaria deve essere solo il «<laboratorio del-
la rivoluzione» 2,

Un primo tentativo organico di sistemare
l'insegnamento primario francese si espri-
me con la legge Guizot del 28 giugno 1833:
essa fa obbligo ai comuni di aprire una
scuola primaria in ogni localita dove conve-
nissero almenc 500 persone.

E quanto al piano di insegnamento la legge
fa semplice menzione delie «cose che si de-
vono insegnare»: istruzione morale e reli-
giosa, lettura scrittura, elementi di lingua
francese e di calcolo, sistema di pesi e
misure?.

La caratteristica dei programmi di studio nei
vari Paesi Europei, nei primi decenni della
seconda meta del secolo XIX, risulta tutta-
via collegata ad un progressivo intervento
dell'autorita pubblica nel definire i contenuti
di insegnamento in maniera pill precisa e
piu prescrittiva; sempre peraltro con un lar-
go carattere indicativo. In Italia i primi pro-
grammi attuativi delle norme della legge
Casati (novembre 1859) successivamente
estesa alle province annesse, portavano la
firma di Francesco De Sanctis, ministro del-
la Pubblica Istruzione. Le disposizioni sono
molto semplici; le sobrie istruzioni che le ac-
compagnano indicano il percorso generale,
ma lasciano poi all'insegnante il compito di
individuare tempi e strumenti applicativi.
Pill o meno sulla stessa falsariga si muovo-
no i piani di studio per le scuole «medie di
primoc e secondo grado», nel settore
ginnasiale-liceale come in quello tecnico:
anzi le norme dei programmi in questi ambiti
sono ancor pil legate alla semplice indica-
zione analitica dei contenuti.

Piti o meno nello stesso periodo vengono in-
trodotti nel sistema liceale francese i «pro-
grammi d’esamen»: in sostanza alcune cen-
tinaia di «questions» relative alle varie ma-
terie per 'esame di baccalaureato; che fini-
scono per mettere in secondo piano i veri e
propri «programmi di studio». Pil 0 meno,
nei decenni seguenti, in tutti i Paesi si pro-
pone il dilemma se stabilire programmi di
studio per i singoli anni di corso o program-
mi d’esame per le prove conclusive del cor-
so di studi.

Dai programmi indicativi ai programmi
analitici: fase 2.

Dopo la seconda meta del secolo e pill esat-
tamente nei decenni terminali c'¢ una modi-
fica abbastanza significativa nei modi in cui
le autoritd scolastiche competenti defini-
scono i programmi, soprattutto nel settore
primario. Alla semplice «indicazione dei
contenuti» subentra una individuazione
«estesa» delle tappe del percorso didattico,
dei passaggi intermedi, delle scelte meto-
dologiche. Modelli di questo tipo di pro-
grammazione possono esser considerati
per l'ltalia i programmi del 1888, firmati da
Aristide Gabelli e in Francia quelli del 1882,
che si richiamano alle leggi innovatrici del
ministro Jules Ferry4.

E opportuno rilevare come questa modifica-
zione di atteggiamenti si coiieghi a tre ele-
menti caratteristici: anzitutto l'affermazio-
ne delle sinistre sul piano poilitico; in secon-
do luogo, e in stretta connessione con tale
affermarsi, la progressiva caratterizzazione
in senso laico delle istituzioni scolastiche
pubblico-statali; infine, sul piano culturale,
la cosiddetta fase di egemonia positivistica
che, privilegiando i fondamenti scientifici
della ricerca pedagogica, trova nei program-
mi di studio, ampliati dalle semplici indica-
zioni di contenuti ad una loro vera e propria
impostazione teorico-concettuale, un pun-
to di riferimento essenziale per caratterizza-
re in senso comportamentistico-educativo
il lavoro scolastico-disciplinare.

Si potrebbe dire che queste impostazioni,
con maggiori o minori sfumature (e, per il
settore primario, con Uno spesso esaspera-
to prevalere di certo pedagogismo) caratte-
rizzino i programmi di studio di quasi tutti i
Paesi tra i due decenni di fine secolo e la pri-
ma meta del nostro secolo. Questi modelli
di programmi, per di pit, offrivano ai regimi
autoritari un‘occasione eccezionalmente fa-
vorevole per trasformare la scuola in vera e
propria agenzia comportamentistico-ideo-
logica, con la semplice utilizzazione delle
prescrizioni di contenuti e delle istruzioni
annesse.

Terza fase: dai programmi analitici ai
programmi «organici».

Negli anni successivi alla fine della seconda
guerra mondiale, mentre in tutti i Paesi si
stavano sviluppando nuovi indirizzi di politi-
ca scolastica e si avviavano le molteplici ri-
forme ad essi collegate, il dibattito sui pro-
grammi riprese quota: indicativi o analitici e
rigorosamente prescrittivi? Si potrebbe dire
che nei primi due decenni prevalse quasi









Dalla materna all’elementare:
dati e considerazioni

«Entre 5 et 7 ans il y a peut-étre une poussée évolutive plus forte que dans les années qui
précedent immédiatement et qui suivent, une sorte de “pointe” de croissance mentale qui
se traduit par une réduction de la mentalité syncrétique, par un progrés notable de la socia-
Iité. En tout cas, il y a un changement de statut, la coupe franche opérée par le passage de

la Maternelle & la Grande Ecole.

Si toute l'enfance est une adaptation au changement, au double changement de soi-mérme
et du milieu, ce changement opéré vers I'dge de 6 ans sur le chemin des écoliers risque
d’étre un bon révélateur des mécanismes et des fragilités de I'adaptation.

Un bon révélateur pour le chercheur, pas nécessairement una bonne chose pour

l'enfant.»"

Durante I'anno scolastico 1985-86 la pro-
cedura di rinvio dell’obbligo scolastico per i
bambini con particolari difficoltd di natura
fisica efo psichica & stata ridefinita e preci-
sata.

Una specifica risoluzione dipartimentale ha
evidenziato le diverse competenze e un
nuovo modulo per le istanze di rinvio ha por-
tato ad una maggiore completezza di infor-
mazioni.

Scopi essenziali:

e far si che il bambino inizi la scuola dell'ob-
bligo con prerequisiti (termine inteso nella
sua accezione pili vasta) fisici e psichici tali
da poter affrontare il nuovo ordine di scuola
in modo positivo;

e evitare che bambini frequentanti la | ele-
mentare siano rinviati alla scuola materna;
e dare chiarezza ad una procedura che toc-
ca due ordini di scuola (materna ed elemen-
tare).

Gli operatori interessati alle istanze sono
stati:

¢ |a docente di scuola materna

e | genitori

* il capogruppo del servizio di sostegno pe-
dagogico (nelle sedi dove esiste) o altri ser-
vizi

* il medico (di famiglia o scolastico)

Gli operatori coinvolti nelle decisioni di rin-
vio o di scolarizzazione:

e ['ispettrice di scuola materna

¢ ['ispettore di scuola elementare

® j genitori

Le istanze di rinvio pervenute alle ispettrici
di scuola materna nel maggio 1986 sono
state 267, di cui:

159 (60%)

presentate dalla docente di scuola materna
con il parere favorevole dei genitori;

49 (18%)

presentate dalla docente con il parere con-
trario dei genitori;

59 (22%)

presentate unicamente dai genitori.

Di queste istanze, 132 (pari al 49,5%) ri-
guardavano bambini nati nei mesi di novemn-
bre e dicembre, quindi bambini che hanno
iniziato la scuola elementare a cinque anni e

nove-dieci mesi; 169 erano maschi e 98
femmine.

Le motivazioni addotte da docenti e genitori
per il rinvio della scolarita sono riportate nel-
la tabella che segue.

L'atteggiamento dei genitori & maggiormen-
te volto al rinvio della scolarita piuttosto che
a un insuccesso scolastico?

Dall'analisi dei dati possiamo sottolineare
alcuni fattori:

- la principale motivazione per il rinvio della
scolaritd & I'immaturitd globale del bambi-
no, presente nel 44% dei casi;

~ tra i bambini trattenuti il 49,5% & nato ne-
gli ultimi mesi dell'anno civile (novembre e
dicembre), per cui se la legge parlasse di 6
anni compiuti (e non solo 6 anni) all'inizio
dell'anno scolstico3 questi 132 bambini sa-
rebbero automaticamente iscritti alla scuo-
la dell'obbligo 'anno successivo, come av-
viene in altri Cantoni svizzeri (Ginevra, ad
esempio: 6 anni compiuti entro il 30 giu-
gno, con dispense accordate, su richiesta
per i nati dai 1. luglio al 31 ottobre);

— a livello di circondario 1a piti forte percen-
tuale di bambini trattenuti la troviamo nel [l
(Locarnese e Valli): 11,5%% e la piu bassa, il
6,5% nel IV circondario (Beilinzonese e Valli

Circondari*
I ] []] v Totale %
Immaturita globale 20 26 49 23 118 44
Immaturita globale e disturbi psicomotori 5 7 13 6 31 12

Immaturita globale e difficolta linguistiche

{lingue straniere) 5 6 13 5 29 11
Immaturita globale e disturbi logopedici 6 7 6 4 23 8,5
Gracilita fisica 5 3 10 3 21 8
Difficolta linguistiche (lingue straniere) 6 — 9 5 20 7.5
Convinzioni familiari 9 2 3 — 14 5
Disturbi logopedici 1 T = 1 3 1
Altro e trisomia 21 — — 1 3 4

® epilessia 1 1 — — 2 8 3

¢ gravi disturbi comportamentali — 1 — —- 1

¢ difficolta motorie dovute a ipotonia —_ 1 — - 1
Totale 58 55 104 50 267 100

* | Mendrisiotto, Il Luganese, lIl Locarnese e Valli, IV Bellinzonese e Valli superiori

Dalla valutazione, a giugno, delle 267 istan-
ze si & giunti all'effettivo di 229 bambini non
scolarizzati, a settembre, pari all'8,7% dei
bambini in eta scolastica (nati nel 1980).
Dal confronto dei dati concernenti i bambini
non scolarizzati ~ per il triennio 1983/86 ~
abbiamo una situazione abbastanza stabile
dal 1983 al 1985 (6-7% di trattenuti) e in
seguito un aumento, nel settembre 1986,
dell'1,7%.2

Cosa pubd significare questo aumento? £ un
aspetto positivo 0o negativo?

In realtd aumentano i bambini con difficolta
maturative o si approfondiscono gli accer-
tamenti — grazie anche all'estensione gra-
duale nelle varie sedi del servizio di soste-
gno pedagogico — e si giunge quindi a evita-
re un insuccesso scolastico gi2 all'inizio del-
la scolarita?

Siamo di fronte a docenti maggiormente
preoccupate o piu sensibilizzate nei con-
fronti di un disadattamento gia al primo ap-
proccio con la scuola dell'obbligo?

superiori}; con valori uguali (8%) troviamo il
I (Mendrisiotto) e il Il circondario (Luga-
nese).

1 Bianka Zazzo, Un grand passage de I'école ma-

ternelle & I'école élémentaire, PUF, Paris 1978, pa-
ges 7,8, 11.

2 Per un maggior approfondimento delia proble-
matica rimandiamo al fascicolo Dati relativi ai
bambini in eta scolastica ma trattenuti alla scuo-
la materna per ragioni diverse, Ufficio educazio-
ne prescolastica, ottobre 1986.

3 Art. 40 / Legge delia scuolg, cpv. 1, 2

«La frequenza della scuoia & obbligatoria per tutti
i fanciulli domiciliati nel Cantone, dai 6 ai 15 anni
di eta.

Devono essere iscritti alla scuoia elementare tutti
i fanciulli d'ambo i sessi che, 2il'apertura della me-
desima, hanno compiuto il loro sesto anno di etd,
o lo compiono entro il 31 dicembre.»

4 Osservazioni relative al Il circondario che pre-
senta il pil aito numero di istanze

Tra le 104 istanze

il 4% riguarda bambini nati nei mesi di novem-
bre e dicembre

il 27% riguarda bambini di lingua madre tedesca.
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li compie. Egli & restio a «crescere» perché
troppo «attaccato» ai propri sintomi.

A proposito di Groddeck, che ammirava
profondamente, Erich Fromm scrisse: «Le
sue qualitd umane erano tali da far passare
in secondo piano le sue doti di psicologo;
tuttavia come psicologo non era meno ec-
cezionale che come uomo». Ma questi ap-
prezzamenti valgono, ci sembra, proprio per
Fromm.

Nell'odierna incertezza di valori, le opere di
Fromm hanno un contenuto quasi profetico
che risponde a un'esigenza quanto mai at-
tuale.

Eppure - gli dicevo criticamente — possono
sembrare addirittura ripetitive (scala a
chiocciola che ritorna e sale...) per alcuni
concetti fondamentali, «fatti a spirale», ci-
clici.

£ il comportamento intellettuale - risponde-
va —di colui che non & mai certo e sente il bi-
sogno di continuamente completarsi.
Essere capaci di ascoltare se stessi & un re-
quisito preliminare per ascoltare gli altri; es-
sere a proprio agio con se stessi & una con-
dizione indispensabile per mettersi in rela-
zione con gli altri.

Il compito principale dell'uomo & fare nasce-
re se stesso, divenire cid che potenzialmen-
te & Hl fine piti importante di tale sforzo & la
sua stessa personalitd. Non si tratta di
esporre soltanto dubbi teorici, ma di esporsi
a vivere con tensione e mete di pensiero, di
sentimenti, di azione.

L'attenzione costantemente rivolta al se-
condo elemento della diade «individuo-
societa», tema fondamentaie del pensiero
di Fromm, pud essere considerata forse
come il suo maggiore contributo alla psi-
coanalisi accanto ad una nuova piu ottimi-
stica interpretazione del concetto di «uo-
mo», con la possibilita di essere «libero
per».

Contrariamente, infatti, alle posizioni pessi-
mistiche dei Teorici critici, soprattutto Hork-
heimer, Adorno e Marcuse, Fromm crede,
pur conservando una nota finale di dubbio,
nella possibilita di un Uomo Nuovo; vale a
dire dell'uomo «perfettibile» in una societa
che si pud e si deve «umanizzare», anche
perché non mancano le tendenze necrofile.
Restituendo fiducia all'uomo, conferisce
cosi anche un «senso» all'intervento tera-
peutico che mira a «favorire gli atteggia-
menti «biofili», di amore per la vita. Fromm
ha sempre perseguito lo scopo, squisita-
mente umanistico, di ridare all'uomo la sua
posizione di preminenza e, alla sua coscien-
za, la perduta centralita e interezza. Per lui il
problema fondamentale rimane quello di
vedere l'uomo, soprattutto di conoscere
'uomo che & in noi.

Non si tratta di sapere che cosa & {'uomo,
ma chi & veramente 'uomo, questo uomo
che mi sta di fronte: di conoscerne e com-
prenderne, in senso biologico e sociale, di
coglierne le identitd. In gquesto senso, a
Fromm piaceva molto la «ricerca» dei «Sei
personaggi in cerca d'autore» di Luigi Piran-
dello).

| suoi sono libri che ci aiutano a capire me-
glio il mondo in cui viviamo, a farci intuire e

«Dalla necrofilia alla biofilia»
Linee per una Psicoanalisi Umanistica

nell'intento di diffonderne il messaggio.

Larte di amare.

se»: 84 - 91 - 116 - 129,

Letteralmente: «Dall'amore per la morte all'amore per la vita». E il tema che ha riunito
nel capoluogo toscano dal 14 al 16 novembre scorso, nell'ambito di «Firenze Capitale
Europea della Cultura 1986», i numerosi partecipanti al Congresso internazionale
che ha ricordato l'opera e il pensiero di Erich Fromm - uomo di Cultura Umanista —

In due giornate stimolanti e intense si sono succeduti gli interventi specifici di ricono-
sciuti studiosi di tutto il mondo, nella linea di un programma articolato sui seguenti
temi generali: Psicoanalisi, autorita e libertd; Alla ricerca di un linguaggio dimentica-
to; Grandezza e limiti del pensiero di Freud; Psicoanalisi, antropologia e religione;

Il Congresso si & concluso con una tavola rotonda che ha offerto un nutrito dibattito,
anche per la diversa matrice culturale dei partecipanti.

Da parte nostra riteniamo opportuno offrire ai lettori della rivista un interessante
Incontro con Erich Fromm e cioé il discorso tenuto in apertura dei lavori dal prof. dr.
Boris Luban-Plozza di Locarno, Presidente della «International Foundation Erich
Fromm», Fondazione che ha sede a Firenze e che ha promosso, sotto I'egida del Co-
mune di quella Citta, I'Erich Fromm International Symposium.

Testi o comunicati riguardanti Erich Fromm sono apparsi nei seguenti numeri di «Scuola ticine-

desiderare quello in cui dovremmo vivere.
Parlano anche ai piti giovani con un linguag-
gio forse difficile, ma affascinante. Difficile
non perd per eccesso di astrazione. Sono li-
bri impegnativi perché obbligano il lettore a
riflettere su di sé, a rimettersi in questione.
Una volta mi disse: «Ho cercato di scrivere
sull'uomo un nuovo capitolo, ma & incom-
piuto, manca la parola «fine» e non so tro-
varla, per la modestia delle mie forze, ma
soprattutto perché non si pud mai finire né
di studiare né di imparare a conoscersi e a
conoscere...»

Sforzarsi di essere pill, anche a costo di ave-
re meno, ecco l'inversione di rotta che pro-
pone Fromm per avvicinarsi alla liberta ge-
nuina di un essere creativo, attivo, spon-
taneo.

Questo essere tende alla «bonta» come im-
pulso di vita o biofilia, mentre la «malvagi-
ta» corrisponde all'impulso di morte, alla di-
struttivita o necrofilia. Per il «biofilo» & bene
tutto quanto pud servire alla vita, tutto
guanto la incoraggia. Occorre costruire una
societa per gli uomini, non solo degli uomi-
ni. Questo ideale ci accomuna intimamen-
te, direi fisicamente, a Erich Fromm. Molto
spesso mi diceva, anche parlando di pazien-
ti: «L'uomo crede di volere la libertd ma in
realtd ne ha paura». Ci vuole coraggio a -
essere. Anche il malato — homo patiens e
homo agens - deve diventare libero per
comprendere come poter modificare positi-
vamente la sua esistenza.

La presenza del «maestro di Locarno»,
come lo definisce A.Todisco, era sempre
stimolante, sempre ravvivata da lampi di
luce autentica. Quando parla delle «passio-
ni», delle costellazioni emotive che sotten-
dono ai pill diversi caratteri; quando indica
le vie difficili e solitarie per giungere al supe-
ramento delle tendenze egoistiche pil peri-
colose, e fornisce concreti suggerimenti per

il raggiungimento di quella autonomia e se-
renita e distacco che, al di la di tutti i miti po-
litici e ideologici, rappresentano la pitl ardua
ed efficace delle rivoluzioni, Erich Fromm
non puod non riscuotere il nostro consenso.
Il suo impegno per la libertd, contro l'op-
pressione, contro il dominio (che & prima di
tutto in noi), la sua invocazione del primato
dell'essere sull’avere, costituiscono un inse-
gnamento prezioso...

Gli chiesi un giorno: «Ma lei ha potuto rag-
giungere la modalitd esistenziale dell'es-
sere...?»

«Certamente no, rispose. E il mio scopo ma
soltanto nel senso che voglio indicare una
direzione. In quale punto del cammino ces-
serd di vivere non & poi cosl importante per
me, purché avessi la certezza di muovermi
nella giusta direzione».

Nella ricerca di una nuova solidarieta e nella
promozione di veri valori Erich Fromm, testi-
monio eccezionale, ci aiuta a scoprire una
nuova dimensione della speranza. Sempre
excubitor ed incitatore.

Dopo la morte avvenuta nella sua dimora di
Muralto nel 1980, si pensava che la sua
voce avesse finito per sempre di parlare. In-
vece la sua grande forza comunicativa ci
riunisce a raccogliere e trasmettere un mes-
saggio di speranza, che ricaviamo diretta-
mente dal suo modo di intendere la vita.
Negli uitimi mesi insisteva affinché insieme
preparassimo un libro sull’arte della terapia.
Ne parlava con entusiasmo quasi giovanile.
L'ultima pagina incompiuta ed inedita che
doveva concludere il nostro incontro, detta-
ta la sera prima dell'ultima notte, si rivoige a
noi tutti con un appello all'empatia, all’arte
di ascoltare l'altro per capirlo: «Understan-
ding and loving are inseparable» {La com-
prensione e I'amore sono inseparabili).

Boris Luban-Plozza
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Appendice
Il tempo libero: tecnologia o lettura? (Paola, 16 anni)

) (b) {c)
In un sondaggio i fatto KB sottoposto
a 18 allievi della I|* commercio Ei .

si sono trattati diversi temi che riguardano in genere
il nostro tempo libero .

(T)enendo in considerazione

ora cerchiamo di ricavarne

Dai dati ricavati si pud

che la maggioranza degli interrogati ha una predile-
zione per gli audiovisivi, questo El

tecnologha che si trova sempre piu all’avanguardia
del nostro sistema, dato che noi viviamo ir un
mondo moderno che Bl

marea dei risultati, il fatto che la televisione sia la pit
votata

potrebbe essere

questa K0

attraverso il video delle immagini realistiche, perché
pare @

sia molto pill semplice guardarsi qualcosa alla televi-
sione che NN

stare per dei giorni a leggere un libro o I

in minor tempo

lo si pud «leggere» alla televisione

Altri audiovisivi che ritroviamo tra le cifre

sono la radio e il cinema.

Il cinema invece & EA

perché ai nostri giorni non & molto conveniente an-
darvici, E

A parte
poi,

La lettura di giornali & seguita discretamente; se vo-
gliamo confrontarla perd con la televisione, consta-
tiamo che non & molto consolatorio EA

dei quotidiani

contro il 14,5% dei giornali El

(S)e poi aggiungiamo che solo 20 minuti Bl

sono dedicati alla lettura a differenza della televisio-
ne che & seguita maggiormente, EB

verifichiamo, allora, che la lettura & in netto ribasso.
Continuando potremmo parlare di libri E&

dato il n® veramente basso di preferenze. L'immagi-
nazione, la fantasia scompare
posto alle cose pil realistiche

Su queste basi,

alcuni punti,

sei risultati

Poniamo in evidenza quattro
aspetti che ci portano sul tema
mezzi di informazione.

attestare

EA da preferenza alla

-

tenta di salire sempre pit nel sofi-
sticato.
@ Emerge percid, dalla

B Un perché

8 che

B «semplice scatola congeniale»
porti

, starsene mezz'ora su un articolo,
quando

A Radio che & posta in secondo
tempo, dopo la televisione:
tutto cid perché & una seconda al-
ternativa che da qualcosa in modo
diretto come la TV, e qui ritrovia-
mo anche la vera gioventtl di oggi,
che si sbizzarrisce, si diverte ad
ascoltare la loro musica.

in situazione di ribasso
B8 tutto cid

un qualche strappo alla regola
ogni tanto, perché per i film, tanto,
abbiamo anche |a televisione.

B che

ci ritroviamo davanti allo schermo
del televisore con repertori di film
non pitt del momento.

Ecco percid, che la tecnologia si fa
strada... e la lettura
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il voto risultato
. Un 23,8% della televisione

p

cosa veramente scabrosa,

lasciando

, la tecnlogia.

La statistica ci mette perd in luce il
problema che sorge con i mezzi di
informazione utilizzati: la tecnolo-
gia fa parte dell'avanguardia del
mondo moderno, ma siamo vera-
mente sicuri, che tutto cid ci porti
ad una vita migliore?

u

qualche risultato,
g alcune considerazioni.

dedurre

implica una preferenza per la

inarrestabilmente sale verso la vet-
ta del sofisticato.
Si spiega cosi, nella

E Una ragione

dovuta al fenomeno per cui
semplice scatola

porta

H non
mezz'ora, un articolo,
| infatti

@ La radio segue in seconda posi-
zione la televisione;

questo insediamento per il fatto
che la radio & it mezzo d'informa-
zione che dopo la televisione,
rende pill attento, colpisce di piti il
destinatario. Difatti mentre con la
radio il messaggio viene subito
recepito come se fossimo in co-
municazione, con il giornale il de-
stinatario deve leggere e poi, com-
prendere e interpretare cid che ha
letto; in pratica la televisione e la
radio danno un'idea piu diretta di
comunicazione e quindi, pit diret-
ta anche come mezzo d'informa-
zione. Oltre questa immagine perd
la radio viene vista anche come un
tramite per ascoltare musica e qui
vi troviamo, dunque, il consenso di
molti giovani, visto che la musica
& sempre pil seguita.

EA in ribasso,

ma ci consoliamo lo stesso, tanto,
i film li abbiamo anche in televi-
sione.

il fatto che

ci vediamo dei film non pit attuali.

B Ecco un’ulteriore conferma, la tec-
nologia si fa strada. E la lettura?

il risultato
: 23,8% di preferenze dalla televi-
sione

30

Ea al giorno

(un'ora),

%

B e del risultato veramente sca-
broso,

facendo

& , alla tecnologia.

che porta cosi all'atrofizzare il cer-
vello umano da una cultura che
aiuta I'uomo ad avere un proprio
intelletto il quale a sua volta lo aiu-
ta a costruire sé stesso.
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La Lugano dei nostri vecchi
in una sorprendente rassegna

Cartoline di ieri e ier I'altro

Le «cartoline postali» (intendiamo quelle
non illustrate, il cui uso sussiste tuttavia,
quantunque di molto diminuito) si dissero
anche, ai loro inizi, «interni postali», in
quanto quei cartoncini, su cui figurava I'af-
francatura stampata, assumevano in sé la
funzione insieme della busta e della lettera.
Ma qual & la lor data di nascita? In pratica il
1869, per merito di un austriaco, che riusci
a convincere le imperial-regie poste del suo
paese. E la trovata fece rattamente scuola:
tra gli altri, la introdussero nel 70 la Germa-
nia, la Gran Bretagna e la Svizzera, e nel ‘74
I'ltalia, dove si comincid subito a farne gran-
d'uso. |l carteggio tra Benedetto Croce e
Giuseppe Prezzolini, come venne osserva-
to, & basato in gran parte sulle cartoline po-
stali appunto: per far pil in fretta forse, o
anche per risparmiare sui francobolli. Di i
venne poi la cartolina illustrata: la quale
perd presentava un inconveniente rispetto
alla forma originaria, siccome praticamente
impediva la comunicazione, in quanto sul
recto si poteva mettere soltanto l'indirizzo, e
sul verso se mai si poteva scriver qualcosa,
ma a scapito dell'illustrazione: e moiti ne
avran trovato esempi nei polverosi cantera-
ni dei nonni. Poi, col 1904, la grande innova-
zione, sanzionata dall’'Unione Postale Uni-
versale: col recto diviso in due parti, per I'in-
dirizzo e l'affrancatura, e per la comunica-
zione; e col verso tutto destinato all'illustra-
zione. E ormai siamo, nel punto, ai tempi
moderni, che ancor si continuano.

Queste informazioni, ridotte all'essenza,
son tratte dal testo d'introduzione storica
d'un grosso libro di fresca pubblicazione,
Lugano in cartolina tra i due secoli, edito da
Giampiero Casagrande, che reca ben 218
immagini, in nero e a colori, scelte in due,
ben si pud dire, quasi sterminate raccolte di
due collezionisti ticinesi, Diego Luraschi ed
Ettore Fornara; e il testo, sara da aggiungere
subito, & di Angelo Brocca. Il volume & anon
far dubbio di veste tipografica splendida,
tanto per I'impaginazione quanto per la riu-
scita dell'illustrazione, la quale si pud dire
perfetta: anzi vorremmo precisare, con
un‘arditezza, d’una ‘perfezione che supera
sé stessa, perché s’ha I'impressione che, in
pit1 d’un caso, i risultati raggiunti nella resa
sian superiori all'originale: senza sbavature,
senza zone d'incertezza, d'una nitidezza
sorprendente. Siamo di fronte a uno
«Schaubuch» che appaga, come pochi,
F'occhio: una strenna ideale, dunque. Ma poi
s’ha da dire che si tratta di un‘opera che va
oltre 'appagamento dell'occhio.

Angelo Brocca, dungue, ha anzitutto redat-
to una «storia della cartolina»: dove, dai
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dati generali, si vien a parlare del dato parti-
colarissimo locale, informandoci (con ulte-
riori completissimi elenchi nell’«apparato»
finale) sugli editori luganesi, da Alfredo Ar-
nold a Natale Pisoni, a Giuseppe Chiattone,
ai Cedraschi, ad Alfredo Finzi, a Giuseppe
Mayr, ad Alfredo Veronesi, e poi sui fotogra-
fi, da Antonio Balconi a Giulio Bossi, a Fran-
cesco Solza, a Grato Brunel e ai figli (in par-
ticolare Athos), via via fino al popolarissimo
Ferdinando Artifoni: nomi che fanno batte-
re piu forte il cuore dei luganesi in |12 con gli
anni, memori della vita di ieri e di ier |'altro
della nostra citta. Personalmente, io mi
sSono sempre un poco interessato di cartoli-
ne vetuste luganesi, sia pur marginalmente;
ricordo che trent’anni fa ne comperavo a
pacchetti, a cinque centesimi l'una, presso
un tabaccaio quasi in faccia alla scuola dove
(per dir cosi) insegnavo, e le usavo per ri-
spondere agli auguri natalizi (allora usava
ancora scrivere per Natale al proprio docen-
te); e questo chiarisce subito che non avevo
alcuna velleita collezionistica. E ammiravo,
senza invidiarlo, il magnifico album che ave-
va saputo raccogliere Attilio Rezzonico, un
de’ piu grandi cultori e conoscitori di cose
luganesi, che me ne prestava di tanto in tan-
to una. Se mai, l'interesse mio per la cartoli-
na era in funzione illustrativa, delle mie (allo-
ra quasi isolate) pubblicazioni. If primo nu-
mero del «Cantonetto», marzo 1953, reca
per esempio una cartolina che compare an-
che in questo libro, con uno scorcio di via
Canova, dove stava il vecchio palazzo po-
stale; e altre ne pubblicai via via, facendone
una sorta di rubrica (presto, secondo il mio
costume, cessata) intitolata «Cartoline di
ieri». Ma ora devo aggiungere che qui siamo
di fronte a una raccolta di immagini scono-
sciute, cio& per me totalmente nuove, si da
averne un‘autentica maraviglia: un mosaico
di quella che fu detta «Lugano del buon
tempo», assolutamente, nella sua gran
maggioranza, inedito, addirittura insospet-
tato. Onde non posso non esprimere la mia
ammirazione per i due collezionisti, Diego
Luraschi ed Ettore Fornara, che hanno sa-
puto radunare un tal patrimonio: frutto in-
dubbiamente di passione, di intelligenza, di
fiuto, e anche di pertinacia nelia ricerca;
d’'una specializzazione professionale, in-
somma; e certo talvolta anche frutto della
fortuna, che nel caso ha premiato i merite-
voli.

Di fronte a quella nutritissima congerie di
cartoline illustrate luganesi, i due coliezioni-
sti e l'autore del testo si son indubbiamente
trovati di fronte a una grande difficolta, che
hanno saputo a ogni modo felicemente su-

perare: prima di tutto col coraggio di sacrifi-
care parecchio, e poi con una visione chiara,
che ha suggerito loro una ragionevole siste-
mazione tematica.

| vari testi di Angelo Brocca sono stati defi-
niti «scarni»; ma l'aggettivo forse non & giu-
stificato, se si tien conto della moltitudine di
notizie e notiziette che questi testi arreca-
no; quasi sempre, poi, con buona precisio-
ne. Il Brocca € un mio coetaneo; autentico
luganese, figlio d’un dei luganesi piti popo-
lari e brillanti appunto negli anni tra i due se-
coli, notissimo «sportsman» nei tempi, per
dir cosl, eroici, partecipe in prima persona di
molti avvenimenti grandi e piccoli della cit-
ta, esercente di ritrovi in un certo senso fa-
mosi, come (per ricordarne soio due, tra loro
diversi), 'Hotel Lugano tra via Nassa e il
lago, e il canvetto della Paima (dove stava
primamente, non quello d'ora, che ai tempi,
era il canvetto «del Buriéé»); e io lo ricordo
bene in quest’ultima veste, buon amico di
mio padre, ch'era pressappoco della sua
etd. Ora & certo che per entrare nell'anima di
questa Lugano «vecchiotta» occorre aver-
ne respirato |'aria fin da ragazzo in famiglia;
per questo Angelo Brocca era 'uomo adat-
to alla bisogna; con in piti una notevolissima
conoscenza, attraverso la passione storica
e lo studio, del fatto illustrativo luganese,
del passato prossimo e remoto, di cartoline
e fotografie ma anche di stampe risalenti
alla prima meta dell'Ottocento e perfino pil
indietro. Di questa conoscenza son testi-
monianza le notizie ch'egli ha saputo appor-
re a ogni cartolina: ché soltanto Iui, credo,
era in grado di aprire un sentiero nella selva
fittissima delle «eliotipie», delie «fotolito»,
delle «cromolito», delle «enotipie», e chi pit
ne ha pill ne metta, per segnalar le differenti
tecniche usate: termini per i profani astrusi,
di cui anche viene offerto un utile «glossa-
rio». E giusto dunque che il suo nome si sia
affermato nel campo, oggi ristretto, dei «lu-
ganesisti» pil agguerriti.

Libro da vedere soprattutto, s'¢ detto: ma
da vedere alla luce delle varie introduzioni,
che spieganc, come si suol dire, «laravaela
fava», pur lasciando al lettore ampio spazio
per ulteriori considerazioni e magari scoper-
te. La prima sezione da una rassegna dei
«Panorami», che, per esempio in-una fotoli-
to dal tipico color caffé del Mayr, ci danno
una sorprendente immagine d‘una Lugano
ancora, oltre il ponte di Cassarate, quasi es-
senzialmente prato, dove pochi decenni
avanti s'era svolto il Tiro federale, e, per
esempio in una fotolito d'un grigio armonio-
samente rosato, ci presenta un Bré quasi
privo di case, un pan di zucchero rubesto e
scabro. La seconda illustra «/ quartieri», in
particolare Besso e Molino Nuovo, il primo
con le sparse case e ville emergenti dal ver-
de, il secondo ancor in tutta la sua identita
popolaresca, che, oltre la via Serafino Bale-
stra, faceva quasi dalla citta vera propria un
corpo separato (e la «Via Trevano» si chia-
mava ancora, come del resto continuano a
dire le tabelle marmoree, «Via di Trevana», a
significare che adduceva al famoso castello
«del Russo»).














