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Il coordinamento
dell'insegnamento

Nel presente numero di SCUOLA TI-
CINESE pubblichiamo i rapporti dei
gruppi di lavoro incaricati di elabora-
re le proposte preliminarl per un'ampia
discussione sul contenuti programma-
ticl @ metodologic! della scuola media.
La presentazione rispetta la tradizio-
nale suddivisione dell'insegnamento in
matarie.

Gia nel numero precedente (PRESEN-
TAZIONE e SINTESI DEI PROGRAMMI)
avevamo Insistitc sulla necesitd del
coordinamento dell'insegnamento =per
ridare alla cultura quella fondamen-
tale unita cne la suddivislone deil'in-
segnamento in materie pud sconvol-
gere... In linea di principio | docentl
devono coordinare Il loro Insegnamen-
to, In particolare tra gruppi di materie
affini, sia per trattare simultaneamen-
te, per periodi, un medesimo tema, sia
per stabilire frequenti punti d'incontro
che favoriscano la costituzione d'una
fitta rete di relazioni tra | diversl inse-
gnamentis,

Responsabile e artefice del coordina-
mento, a livello operativo, & Il consl-
glio di classe, istituzione che dovreb-
be assumere compitl estesl nalla scuo-
la media. | gruppl di lavoro si sono
sforzatl sin dall'Inizio di fare In modo
che le proposte e gli intendimenti
fossero tra di loro coerentl, o per lo
meno non contradditori. Cl sembra co-
mungue di vedere nel coordinamento
la direzione di lavoro pio utile & impe-
gnativa del prossimo futuro, a parte ov-
viamenta la wverifica delle scelte di
fondo e la precisazione dl alcune for-
mulazioni ancora generall.

A titolo di documentazione e di sugge-
rimento citiamo | tentativi di coordina-
mento in atto in Svezia e In Belgio ).
In Svezia si cerca di raggruppare le va-
rie materle (particolarmente storla,
geografia e scienze con opportuni ag-
ganci con la lingua materna e |l dise-
gno) intorno a centrl d'interesse co-

muni, integrati e funzionall. Il lavoro
pud essere organizzato in varl modl,
tuttavia le componentl di base sono:
L'introduzione: prolezioni, discussion|
o |'esposizione del docente creano pro-
blemi e curiosita atti a motivare gli
alllavi al lavoro successivo le cul fasl
e || cui contenuto vengono discussi
insieme nella classe.

Il corso di base da agli allievi un qua-
dro di conoscenze comuni sul quale si
inneztano successivamente attivitd di
approfondimento. Queste sono di diffi-
colta varlabile & impagnano I'allievo In-
dividualmente o In gruppo.

Il lavaro termina generalmente con la
comunicaziona (riassuntl, esposizione
orale ecc.) del risultati conseguit],
Un tipo d'insegnamento cosi integrato
richiama la necessita del lavoro di
gruppo anche tra i docentl,
Nell'sEnseignement rénovés belga |
programmi di storia, geografia, biolo-
gla e formazione famlliare prevedono
largo spazio per lo studio di teml co-
munl, trattati simultaneamente, nell'ot-
tica delle diverss materia. Nel primo
anno [corrispondente al nostro secon-
do di scucla media), ad esempio, | te-
mi previsti sono |'alimentazione, gli
agglomeratl umani, il lavoro e le rels-
zionl con gli altrl,

L'interesse non sta tanto nella sceita
dl determinati temi gquanto nel modo
nuove di concepire |'apprendimenta.
Nell'insegnamento tradizlonale la ma-
teria da Imparare & suddivisa In capi-
toll che obbediscono a un ordine lo-
gico Interno alla materia stessa, all'
infuorl di oghi preoccupazione psico-
logica. Mell'insegnamento  tematico,
per contro, gli obiettivi cognitivi co-
stituizeono un punto d'arrive al quale
sl pud glungere per vie diverse. Vie
che tengono conto delle ssigenze psi-
cologiche dell'apprendimento, In par-
ticolare dei problem| della motivazione,
e che possono essere corrette costan-
temente durante il processo d'appren-
dimanto.

") Fonti: per I'esperienxza svedess: Direclion na-
tionale de !'enseignamant publlc de Sudde, Vaic
I'éeole de base, 1871 par I'esparlenza belga: datl
esouriontl possono essoro ricavatl dol =Program-
mes provisoires de 'enseignement rénové=, Une
sintesl & contenuta Tn Arnculd Clausse, Philose-
phia ot méthodologie d'un enseignament rénové.
Armand Colln, Parigi, 1872,

Fotografie della prima pagina: Franca Grazi, Castions e Silvie Rusca, Bellinzona.

Numeri
d | docenti del settore medio saranno chismati per una
a du“i nurmdh:lm T'Thdul dmml entl per Eﬂlﬂrﬁ]ﬂh&
= prog scucla proposta. Saranno con-
conservare sultati anche docenti di altri settorl attraverso 1 ri-
spettivi Uficl del Dipartimento. hiamo percld di
conservara |l numere di SCUQLA TICINE-

SE oltre al numero 12. Non saremo in grado di distri-
bulre altre cople.

Commissione per
I'attuazione
della scuola media

Il Consiglio di Stato ha lstitulto
I'8 febbraio 1973, quele organo
consultive della Sezione Pedago-
glca, la Commissione per 'atiua-
ziona dalla Scuola media, «Com-
pito dalla commisslona & di pre-
santara alla Seziona P&dag?im
proposte per |l ragolamento d'ap-
plicazione delia legge sulla scuo-
la media e per | programm! di
studio dells stessa scuola. Per
gquestultima proposts la Commis-
sione svolgera funzioni di coordi-
namento ¢ di supervisione del
gruppl di lavoro gia costituitl per
ognl materia. Su richiesta della
Sezlone Padagogica la Commis-
slona pud essare chiamata a pro-
nunclarst su altrl problemi Ine-
rantl all'sttuariona dalla Scuola
mediae,

Fanno parte della Commissione:
Franco Lepord, presidente

Dino Invernizzi &
Luigl Pittarl
per | dirattor! di ginnasio

Reno Albertl e

Roberto Forni
per Il Collegio delle scuole medie
obbligatorie.

Gluseppa Besalar
par le scuole madie supariorl,

Marco Zanetti
par il Collegio delle scuole ele-
mantari.

Glovanni Borioli
per I'Ufficio dell'insegnamento
medio.

Renzo Calderari
per la formazione professionale.

Carla Balmelll ¢

Pier Marlo Masciangelo

per il Dipartimento delle Opera
sociall,

Romano Broggini
per la «Federazione Docenti Ti-
cinasis,

Augusto Colombo &
Giusappa Ausconi
par «La Scuolas.

Franco Marinonl &

Giorgio Canonica

per I'sAssociazione Docentl So-
cialisti=,

Gilanrico Corti
per I'sAssoclazione Docantl Sviz-
zeri, Sezione Ticinos-.

Silvia Rianda
par la «<Laga della Maestre Cat-
tolicha Seziona Ticinos.

| docenti dal settore medio eleg-
geranno direttamente 4 loro ra
presantantl le cul nomina naFI:
Commissione sara ratificeta suc-
cossivamente dal Consiglio di
Stato.




1. ides direttrici

1.0 Listiturione della nuove Scuolia Medla
presuppone un profondo  rnnovemento
dall Inssgnamanto dell'ltallano, & nalle me-
todologle & negll chiettivi, del quals, d'al-
tra parte, gid &! avvertive da tempo Il biso-
gno. Il tantativo cha si & compluto dl supa-
rare |'Insegnemento tradizionale della lin-
gua materna trova la sup base o la sua
glustificaziona nalle ricarcha delia lin-
gulstica moderna Intese m definira nuovi
scheml Interpretativi della lingua; il pre
sante capitolo Intende appunto anucleara
alcunl concetti basilari della linguistica
generale & applicata, che, pur non tradu-
cendosl sempra immeadiatamante In princi-
pl didatticl, costitulscono tuttavia Il neces-
sarlo fondamento dell'insegnamento dalle
lingus In genarals, a dalla lingua matarna
in particolare. Ouesta Introduzione rispon-
da Inoltre alla opportunith di far precedere
la trattaziona dagll obiettivi & del matodi
dell'insegnamente de alcune considerazio-
nl sull’'oggettn stesso di guest'ultimo, la
lingua,

1.1 La lingun
Il nuelea del concetti linguistici propostl
come didatticamente opsrativl parte dalla
nozlone di lingua come sistema dl segnl '):
sark utlle tenere sempre presents, e aple-
gara fin dall'inlzio agll alllevl, che la lingue
& un Insleme ordineto e organizzato dl ele-
ment] fra laro correlatl, il cul valore dipan-
de dal loro reciproci rapportl nalla rats di
ralarion] che costitulsce || sistema. |l con-
catto & llluminablls con faclll essmpl, ti-
po: la famiglla, une squadra di calclo, il
ioco degll scacchl ¥), ece.
Il segno?) viene definitc coma =gualcosa
che sta al posto dl un'altra cose, e serve
per comunicare=; un alstema di segnl
costitulsce un codlca: per ea. | aistema
delln segnaletica stradele, o quallo delle
comunlcazionl marittime, | segnl Implicana
un accordo convenzionale fra | parianti, In
quanto la relazions del sagno col suo og-
gatto consista nella sua relazione con un
Intarpratants: 1l segno & cloé arbitrario.
Ognl sagno & Inoltra costitulto de un signi-
ficanta & un significeto (a) dice In genere
che sha due facces): per esemplo in un
semaforo rosso (| colore & 1l significante,
‘alt’ 1! significate. L'insleme delle corrl-
enze tra significante o slgnificato
costituisce Il codice, In base al gquale |
messaggl vengono codificat! (emassl, for-
mati) & d ificatl (Intarpretati, capitl).
La caratteristioa fondamentala del =egnl
linqulsticl, che || differenzia dagil altri 8-
gni, & la doppla articolazione ‘). Ognl codl-
ce parte dalla combinazions dl un caro
numero finlto di antith minime con cul, se-
condo un sistema dl regols, forma un nu-
mero Infinito dl enunclati: 1l codice lingul-
stice Invece possiede una prima articols-
zione per cul il messagglo o catena parla-
ta sl anallzza in una serle di unitd dotate
clascuna dl una forma vocale e di un sen-
80, & di una seconda articolazione per cul
le unith di prima artioolazione risultano
formate & loro voita da unltd minime di-
scrata, prive di per s4 stessa di sanso.
Cib permatte la massima sconomla, clok
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di trasmettere gqualsiasl Informazione par-
tendo da poche decine di entith minime.
Le unith di prima artlcolazlone sono | mo-
nomi, che sono | pil piecoli elemanti dota
tl di significato; &l distinguono In lessami
(che hanno un significato =samaticos &
trovano posto nel lessica] & In morfaml
(cha hanno un slgnificato sgrammaticaies
& trovano nalle grammatica). Par ea.
nalla parola capra =l ha un leszama capr-
= =animile caprinos 8 un morfema -&
= «famminile singolares; In legglamo un
lezsema legg- & un morfema -lama.

Le unlté dl seconds articolazione sono |
fonamil, definlhill comn antith minime di-
stintiva, o discrete, tall ciodé cha soat-
tusndone uno 8d un altro In un monems
na cambi il signiflcato: per es. pane / -
ma / lane ecc.; | foneml sono correlatl fra
loro In un sistema di opposlzioni: es. non
sonoritd/sonoritd: pfb [efr. pollo / bollo)
ecc. 8i nota talvolta che, In un dato siste-
na lingulstico. una opposizione fonemati-
ca [per es. In Itallanc 'opposizione tra le
fricative dentall sorda & sonora® 4 scar-
saments sfruttata, tento che & fatica sl
pub reparira una .ﬂmu minima= (nal no-
airo caso, prasants presantire- [/ pre-
zenta): In guesto caso =l dice che || rendl
manto funrionale della oppozizione & baes-
g0 |l concetto dl rendimento funzionale
In quasto senso formnlsce utill applicezioni
glla didsttica della pronuncia «normefes.
| =8gnl possono essarae uhilizzetl secondo:
un asse paradigmatico, che si riferisce al-
le assoclazion| In absentia del segnl stes-
sl, legatl fra loro da una rete di relazionl
oppositive (per es. campl lessicall per In
semantical all'interne del sistema; & un
ass0 sintagmation, che sl riferisce alla as-
soclazion! In prassentla dal segnl, ciod al-
Ia loro distribuzione ad Implicazione In ca-
tena parlate. 5| ha quindl, af finl delia co-
municazions:

i. saiezione del sagnl, operata sulla base
dell’'aquivalenza, della simileriti = dalla
dizaimliarits, della sinonimia;

2. loro combinazione in enunclatl o Ze-
quenze, basentes| sulla contiguita *).

La funzione poetlcs {par le quale cfr. 1.2)
proletta il principic d'equivalenza dall’asse
della selezione all’'asse della combinazio-
na 7). L'asse paradigmatico & relativo al si-
stema, I'asse sintagmatico alle realizzazio-

ni operative dl esso; ora. nella linguistica
saussuriena al sistema o sl oppo-
neva appunto le parole o reallzazions In-
dividuale delle possibilita del sistems; la
linguistica pil moderna ha Inserito in
questa dicotomia ancora un terzo termine,
la norma, Intesa come una sorta dl uso ge-
neralizzato  alla comunitd parlante; sl
avranno quindi:

1. parole o uso, clod reallzzazione Indivi-
dusie:

2. norma, che comprende cid cha nella pe-
role & ripetizione di modelll anteriori, eli-
minando le variant! Individuall;

3. alstema, che contione solo oid che nella
norma & forma Indispensabile, opposizione
tunzionale,

La glottadidattica sl Interesserd appunto
alla norma, opponando alla stabilith dal
sistama Ia relativa dinamicltd della norma
o uso generalizzato. La lingua cha sl vorrh
insegnare nella scuclas sard, in altre paro-
le, una lingua -sutenticas: cloé lingua at-
tualo, non lettersrta, e lingua parlata, pri-
ma che lingua scritta (che ne & una rap-
presentazione secondoria, valentesi di sue
strutture carattaristiche e complicats da
residul storfei].

Il concetto di lingua <autantica= porta con
sd, oltra alla prevalenza dalia sincronia
sulla discronia”] & dells orallitd ™) sull'e-
spressione scritta, anche la rivalutazione
della connotszione sulls denctazions ),
non solo a livello letterario come scelta
stilistiche deli'opars tica, ma anche e
sopratiutte nella produzione orale o scrit-
ta degll alllevi: non rispettare lo stile dal-
I'slunno, sostitulre le sue espressionl con
altre pll comunl aquivale a Isterllirne ||
linguagglio.

Infine, |'sutenticlté della lingua =ard da In-
tandarsl coma corrispondanza del livelio
dl registro alle situszione contestuale: Im-
plice cloé un rapporto di pertinenza alla si-
tugzione intesa In senso paradigmatico.
Questo concotto dl autenticith della lingua
ha come impllcanza didattica |'educazions
ello verballzzazione difforenzlata, clod alla
capacith di codificare & decodificare mas-
sagg! a liveill diversl, 8 dl rendersi conto
dl questa divarsith Tvadi 2.4.).

1.2 La funzionl del lingueggio

Malla didattica dalla lingus materna occor-
re tenara sampre prasentl la funzion] del
linguaggle [(quall sono state formulate da
A. Jakobson ¥): <1l linguaggle deve essera
studiato In tutta le verietd delle sue fun-
zioni=; esse assumeranno un ruofo per nol
preminente nel seconde blennlo, come In-
troduzione alla analisl stilistica dei testl
lettararl.

«Per tracclare un quadro dl queste funzio-
ni, & necessarla une rasseqna sommaria
dai fattorl costitutivi di ogni processc lin-
gulstice, di ogn! atie dl comunicaziona
verbala,

Il mittents Invia un messagglo &l destina-
tarlo. Per essere operante, || messagglo rl-
chieda In primo luogo Il riferimento ad un
contesto [...), contesto che possa esscre
afferrato dal destinatario, @ che sia verba-
le, o suscettiblle di verbalizzazione; In se
condo luogo aslge un eodice Interamanta,
o almeno parzialmente, comune al mitten-
te e al destinatario [0, In altri tarmini, al
codificatora & al dacodificaiora dal mes-
sagpin); Infina un contatto, un canale flsl-
co B una connessione psicologles fra 1
mittenta & || destinatario, che consents lo-
ro di stabilire & dil mentenare la comunice-
ziones. Lo scheme & Il seguenta:

CONTESTO
MITTENTE MESSAGGIO DESTINATARIO



Allo schema del fattori costitutivi corri-
:tondu lo schama delle funzionl linguisti-
a1

REFERENZIALE
POETICA
FATICA
METALINGUISTICA

1. Ln funzione emotiva, o sspresaive, sl
concentra sul mittenta (o), & «mira &d
un'espressione dirotta dell'sttegplamento
dal soggette riguerde a quello di cul al
parlus E?

2. La funzione conativa strova la sum
egpragsiong F!tl pura nel vocativo @ nal
l'imperativos ).

3. La funzione reierenziale, o denotativa, o
cognitive, & la funzlone pravalente [ma
non monopolizzanta) ™.

4. La funzlona poatica pud assare dafinita
=massa & fuoco rispatto al messsggio In
fquanto tales, Eaga <non & Is sole funzione
deil'arte del lingusgglo, ne & soltanto la
funzione dominante, determinante, menire
in tutte le altre atilvitd linguistichs rap-
presanta un aspetto sussidiario, sccesso-
rigs.

5. la funzione fétlca =sorve assenzialmen-
e & stablllre, prolungare o Interrompera |a
comunicazlone, a veriflcare se Il canala
funziona (per es. al telefono: =Pronto, mi
senti?=), ad attirare |'attenzione dall‘Intar-
tﬁ!mutora o ad ssalcurarsi la sua continul-
6. La funzione metalinguistica =l esarcita
«ogni wvolta che | mittente &/o |
dastinatario deveno verificars se assl uti-
lizzano |o stesso codice-. || discorso &
centrato sul codice ¥).

E' necessarlo ricordere che =sebbene di-
stingutamo sel aspettl fondementall del
linguagglo, difficllmente potremo trovers
messaggl verball che assolvano soltanto
una funzlones: non sl da clod monopollo
ma ai parlerd dl funzione predominanta.

EMOTIVA CONATIVA

1.3. L'ltaliana nalla scuols

Quanto sl & detto In 1.1 olree sutenticith
della lingua introduce |l problema di quale
ltaflano sl vuole Insegnare nella scuola;
dando ormal per scontatn che non deave
assare una llngua letteraria, ma una lingua
parlata, occorrard sottolineare che non
aglsta un varo Italiano paristo standard, o
magllo che ssso consista In una tendenza
8 uniformarsl a modalll dotatl dl preatigio
culturale (In senso lato); In pratice, sem-
bra azsare 7): |'itallanc parleto nel tria

lo industriale ), dalle persone di media
cultura, che non =colplsces gll ascoltator.
valcoluto dal mass-media, ¢ caratterlzzalo
da diverai mflml {popolere, Intrafamilia-
ro. axtra-famillare, culturale-scolastion, ac-
cademico, eco..).

Data la sltuaziona polltica & lingulstica del
Ticino, sl dovrh tanare conto, anche nella
scucia, dl un ltallano leggermants regions-
lizzato, appunto =ticineses
Mall'insegnameanio, ['ttalianc  cosiddetto
standard sard pol non ds imporsl, ma da
proporsi come mezzo ¢l comunicazione di
contenutl pli vesti relativements al dialet-
to o In generale alla lingue Intrafamiliare,

2. Oblettivli generall a sttiviti di base

2.1, Oblettivi generali
L'Insagnamento  dell'Itallano
promuovera | seguentl finl:

— aviluppo della competenza lingulstica
degll alllav] Intesa coma:

&) capacita d! genersre enunciatl e conte-
nutl  nuovl, elaboratl autonomamenta
{craativith)

4

b) supporto dell'operare mentale @ conas-
pavolazza dal madesimo

c] competenza specificatemante comuni-
cativa, vista quale fattore di soctallzzzio-
ne

— sviluppo nell’allleve dells capacith di
analizzarea ¢ Interpretare critlcaments |
messaggl ricevutl, sla dal punto dl vista
formale che contenutistico [raglonamentn
tiflessol.

He Innltra come prima & costants finalita
lo aviluppo, nagll alllevi, della motivaziona
[alla espressiona orale e scritia, alle lotiu-
ra, alla riflesslons, ecc.) & ne Implica la
partecipazions attiva, tensndo anche pre-
sente che 'acquisizione e lo sviluppe del
linguagalo & un processo dl soclalizzazio-
na, madiante || quale |l parlanta diventa
membro, @ sl riconosce come tale, della
comunith lingulstica.

Baze & punto dl partanza dell'Insagnamean-
to dell'taliane sono | contenutl veicolati
dalla llingua, validl & per I'Interesse che
suscltano negli alllevl e d par sé; |'ssarcl-
zie linguistico che sl farh partendo da qual
contanuti & postarlora & In ordine di tam-
po & di priorith: In altra parols, I mavi-
meanto ldeale deve andare dal teml [motl-
vant] trattatl, agll oblettivl didatticl che
al vogllono ragglungere, ® non viceversa.

2.2 Artivitd di basa

L'insegnamento dell'tallano mira ello avi-
luppo lingulstico come Insleme dl compor-
temant! definit;

— compransions all'ascolto

— capacitd di espresslone orale

— comprensione ella letturs

— capacith d| saspresslone scritta

| suddett] comportamenti al articoleno sul
seguantl plani™ (in ordine di prioriti):
— denotativo, o dl accertamento da! con-
tenuil: dato un argomento o messaggle, Il
riceventa deve comprenderns Il slgnifica-
to, coma:

@) comprensions puntuale dell'argomento
[dacifrazions)

b) completezza tematica

— gonnotativo, con un duplice significato.
dl connotazions come:

a) stile, sla come collegamento tre tipl di
espressions & sltuazions (par la comunl-
cozlone orale o scritta), sla come Indivi-
duazione di quall forme, @ come, asprimo-
no detarminat! contenut! (oer le compran-
slone alla lettura)

b) Individuazione dal aignificati (storicl,
filosoficl, lettararl, artisticl eco.) implicat!
nal contenut; corrsleziona problomatica
di determinati significatl (ad es. un temsa
all'interno di un periodo o di un'oparal; or-
ganizzazions culturale del datl (soprattut
to vislone uniteria dei problemi)

— loglco-formale, come sviluppo di els
mentl fondementall del procedimento rs-
zionale:

8) capecith critiche personall, come dotl
dl ossarvazione, assimllazione intelllganta
» attiva, sce.

b) consequenzialith loglca del raglonamen-
tn, ottraverso ['utilizzazions di adeguat
strumentl  intellettugll (Il confronto,
I'opposizions, I'astrazions oco.)

— espresalvo, coms sviluppo daelle capacl-
th espressive nel senso di possesso di de-
terminatl strument!:

) struttura sintattica 8 grammaticais

b) proprieta linguistica & ricchezza di vo-
cabolarlo
c) puntegglatura & artografia.

23 Comprensione sll'sscoltc od espres.
slone orale

L'aducazione alla comprensione all'ascolto
& alla capacith di espressions orale ha una
doppia finalith, contenutistice & verbale:
cloé la trasmissione di contenuti (dal do-
centa agll alllevi, dagll alllevl al docents,
dagli alllevl agll alllevi, ecc.) & I'abituding
a codificare o decodiflcare qualsiazl mes-
sagglo. In questo ambito occorre tenere
presente che la decodificaziona pracade
nall'apprendimento le codificazions: Ia ri-
cattivitd, sia a livello dI lessico che & livel-
lo di strutture morfosinmattiche, & maggio-
ra riapetto alla produttivits: sul plana di-
dattico cld parmstte all'insegnants di usa-
ro un ‘livello’ di linguaggle. di un gradino
pii alto dl quello degll allievl, e contempo-
reneamanta o ammonlace a non valutare
la produzione lingulstica degll alllevl se-
condo Il suo metro (inoltre suggerisce di
impostara |'anallsl dl un qualsiasi anuncia-
to partendo dells decodificezions, clod dal-
Ia analisl ssmantloa, che avrd le prioritd
su quells morfosintattica: cld vale par tut-
te lo attivitk di base).

Ancora par cld che rigusrds |s comunics-
zlone dal docente verso gli ellievi bisogna
tenare prasents la nacesslth dl une rlgs-
zione non deformats del measaggio, & par
tanta dl determinate tecniche nel parlato:
esposizions samplice, ordinata, plana,
relativemente lenta, & in forma dialogats
coma controllo dell'effettive comprenslo-
ne da parte degll allisvi. Uguale
precoceupazione dl ricezione dove assere
Ispirata agil alllavi per cib che riguerda la
lort espressions orale, =la diretta al do-
cente che al compagni: nelle discussionl,
nai dibattitl, nella oorrispondenza fra clas-
sl su nastro magnetico, assumando alter-
nativamente Il ruolo di emittente o di rice-
vanta, I'allisvo sarh portato, grazle al feed-
back, # comprandare !''mportanza dalls
chiarezza del messaggio emeaso s dell'st-
tanzions da portara al messagglo rlcavuto,
Nello scopo di portare | rageez] ad espri-
meral meglto possono essere ullll esercizl
dl sintesi, di concisione, di confronto Lra
diverse varsionl (reglstrate o mena) dl un
madeaimo contenuto con esame delle ri-
dondanza scc.; nonché, per l'educazions
glla verbalizzazione differenzista, |l con-
franto fra materlali orall differenziatl & se-
conds del dastinatario, per es.: | ragazzi
parlano al regazzi: | regezz! parlano al do-
canta: il docente perls al regazzl, ecc.. con
Infinlte diverse possibilith,

Fra forms utill d aducazions all’ascolto
possiamo elencars:

— «lmzlonl del docents

— ralezionl, rendiconti del compagni

— dibattitl & disoussionl

— emlsslon! radiofonicha e telavisiva

— nastrl megneticl (corrispondenze con
plira classa, ragistrazionl dl controllo,
ece.)

— digchl (lettura di testi letterar, poeticl
s teatrall, d& parte di buonl speakers]
— dlscors], confarenza.

Per 'espressione orale, tenendo prazame
che essn, coms |'educazions all'ascolto,
parmas tutto || processn dall'insegnamen-



to, & non solo dell'itallano, aslenchiamo:
—dibattitl e discussioni

— relazionl, rendicontl, cronache, rivolta
al compagnl 8/o al docents

— reglstrazionl su nastro

— drammatlzzazione (scene dialogate pib
o mann brevli — tratte dalla vita reale o
no — animazione. scene con burattini,
teatro)

— maontaggl audioviaivl («parlatos di film,
commente a serle dl dlapositive. ece.).

2.4 Comprensions alla lettura

La lettura, coms mezzo di conoscenze & di
arricchimento Intellattuala, & di fondsmen-
tale Importanza per l'Insegnamento lingul-
stico & la formaziona umana del ragezzi.
Finalitd prima della lettura & lo sviluppo
della capoacith critlca degll alllevi: lo stu-
dio del testl & lattivith prima per risve-
gllare e affinera la sen=lbilith, per formare
Il gusto; Il confronto delle opinlonl & la di-
sgusslone delle ldes contenute nel testi
favoriscono lo sviluppo dello spirite critl-
co, o copacith dl gludizio e di sintesi.
Saconda finalith & |'acquisizions della lin-
gua scrite & daelle sus sfumature, coma
mezzo dl accesso al raglstrl espressivi de-
gll aduitl & sviluppo dells capacitd di
eapressione scritia.

Lo scelte del testi deve In prime luogo rk
spattara gl Interessl degll alllav] (stimo-
landall e rintracciandone le autenticha mo-
tivazionll, miranti all’aspetto contenutist!-
co, nonchd I'aderanza alln vita reale, che &
ancore collegats all'aspettc motlvazionale
della lettura; solo al secondo posto andri
la ricerca del <bal tastos, In alire parols
dell'aspetto formale-letterario, di asempla-
rith lingulstica & stillstica.

S1 tratta quindl dl partire dal contenuti per
andere ad inserirsl nella tematica genera-
la dell'insegnamenta dell’ltallano.
Mell'ambito dell'educaziona alla lettura un
posto di rillevo dovrebbe ossore occupato
dal glornall (quotidiani e perlodicl), utiliz
zabili in due zensi: &) & scopo dl appren-
dimento  linguistico: ricognizione  del
modull esprassivl dal glornalismo, ricer-
cha sul linguaggio della pubblicithy, mcc.:
b) per l'eseme del contenutl, delle notizie:
a questo proposito & utile, sempre in vista
dalla sviluppe daells cepacitd critica, Il
confronto tre le relazioni del verl guotidia-
ni Intorno & un medsslmo argomento [un
confronto, cioé, delle «fonti- riguardant
un Incidents, una manlfestazione culture-
la, acc.; aono posalbill collagament] Intar-
disciplinari con storia), evitando comun-
que tutto cib che potrebbe colnvolgere
paraonalmante un alllavo.

Quanto el testi  letterarl, gli Butorl
(narratorl, romanzierl, pooti ecc.) propost
non costitulranno modalll da Imitare, ma
dovranno alutare I'sllleve ad acquistara le
diverse poasibilith d'uso della lingua, del
divarsl still. Nal secondo blennlo, parten-
do soprattutto da sutorl contemporanal, Il
docente potra stabllire, Insleme con gll al
lievl, congrul confrontl con gll autori del
passatn, par portare |'slliave a distingue-
re, tra |altro, tra cld che & modermno e cld
che magarl & solo contemporaneo: & non
respingara aprioristicamante il passsm,
nal quale hanno pure le loro radicl | nosir
attegglament! d'ogpl. In particolare. si cer
charh di abltuare I'sllievo a veders un te-
sto nella sus totalith; sl eviterd, per la

poesia. lo tradizionale versione in prosa
varso dopo verso: la lettura di un testo
Implica =1, prioritarlamants, la sua com
prenslone, ma bisogneré pure sbituara
gradatamente | ragazzi a vedere con quale
criterio lo scrittora ha organizzato (strut-
turato) | suol temi; di quall materiali (les-
slen] sl & saervito [quall scelte ha operato
sul plano paradigmatico) & coma pol ha
organizzato quest! materialli sulls paginae
(eeeite sul planc sintegmatico). Il discor-
so che sl propona par | testi [ettararl &
omologe a qualle che l'allleve sentird in
altri ssttorl dell'educazions: come slegpe-
ra= un flim, per as. (asama dael tem], strut-
tura del teml, scelta delle Immagini, mon-
tagglo), un quadro, una chiesa. una plazza
ecc.: 2| hanno sul plano della recezione
{eome su guello della produzione) possibl-
lith di collegament! Interdisciplinar con
educaziona vislva,

Per la sceita delle letture, allorche la bi-
blioteca sarh sufflcientemente ricca, Il do-
cante fark capo sl [likrl dells biblioteca
stessa; in forme provvisorie, potrd servir-
sl di testl antologicl (proferendo quel te-
st cha sl propongono dl addestrars gli al-
lievi alla varleta degll still)., sempre per-
tendo da quegll autorl che pil 8] adattano,
sla par | contanut! ala per Il lessico & 'or-
panlzzazione del lessico, all'etd del regaz-
zl.

Nell'spprofondimento dal testl, succassivo
alla lettura, al tengano presentl | diversl
pianl — denotativo, connotativo, logleo-
formale, espressivo — gid cltatl [ved!
22), tenendo conto del fatto che nel pri-
ma  biennlo andrd privilaglate 1l pisno
danotative, nel sacondo blennlo Il plana
connotative.

Ouanto alla vera e proprie didattica dells
lettura, sl tengano present!:

— la lettura ad alta voce, utile per ottene-
ra da parte dagll alllevl une dizione corret-
ta, rlspettosa della punteggleture. scorre-
vole & spadita [(oblettive minimn della
scuples medla In questo campo); Il regl-
stratore pud essero utilizzato @ scopo di
controllo (soprattutto autocontrolin); utile
& anche s lattura da parte dell’insegnan-
ta;

— la lettura sllenziosa ®), che ha come fi-
na didattico-intellettuala ln compransione
adeguste del testo letto. Tale metodologia
comprande, dopo la lettura del brano asse-
gnato, un =gioco dl domandes scritte, gra-
duate secondo tre momentl successivi dl
spprofondimento: &l vislone dlinsleme o
gincrasi; b) ricerca & conoscanza dal par-
ticolarl o anallsl; ¢) concettusllzzazione
comprenaiva o sintesi: e, infine. la corro-
zione a discussiona collettiva dalle rispo-
ste. Branl, templ d! letture & domande
scritte possono easere graduatl secondo |
livalio dells classe, o ancha dal singolo al-
liavo, dato che questa metodologla pub &n-
che essore applicata Individualments, a
scopo di recuparo o sviluppo

Fra le diversa forme possiblll di letturs,
vogllamo elencare:

— quotidianl, pariodic

— @utor]l contemporsnel e smodernis:
prose (sagglstice, narrative, ecc.), poesia,
taatro

— messaggl diversl: testl pubblicitard,
slogan dl ognl genere, corrispondenza, vor-
ball da rlunlonl & conferenze, aco.

Le possibilith sono Infinite. =1 confronting

ancha la forma di espressione soritta
(25).

2.5 Ezpressiona acritia

L'ssprassione scritta pub rispondere a due
distinte flnaelith: pud sssere Imesa dal-
I'alunne come un mode di documentare &
86 stesso la proprie ragglunta chiarlflce-
zlone sulle cose & gll avantl, ottanuta at-
traversn |instaurazione con essi di un rap-
porto affattive a/o critico; oppure, pubd ss-
80ré Un mezzo per comunicars un datarmi-
nato contanuto ad altri: compagnl, docen-
te, o gualsiasl destinatarlo reale o fittizlo:
in guesto secondo caso diviene fondamen-
tala 1l principlo gla cltato della verballzze-
zione differenziata eecondo una pluralith
dl possibili livelll di registro, ds connettar-
&l con la situazione contestuale e |l desti-
natario dal messagglo.

Fondementala In entrambl | casl &, ancora
una volta, Il principle delle motivazions
nalla scelta del soggetto, glacche, se esso
non Incantra lintaresse degli alllevi, non
80 né avranno che lavorl banall, artificios]
&8 convanzionall. Seguendo I medesimo
principlo, ed anche par avitare || concatto
tradizionale del lavora scritto come «ess-
ma=, & auspicabile un lavoro dl preparazio-
ne, sia In genarala coma Incitamento allo
sorivere, sia come levoro entecedente ad
ognl singola redazione [proposte di argo-
menti, letture, discuzslonl, ece.). Le prapa-
razlone non ha luoge nel cese In cul si ut-
lizzl |a tecnica del testo libero, clod di re-
dezione scritta nel momento, sul soggetto,
& nella forma liberamenta scelta dal, o dal
ragazzl. Con quasta tecnica & rispettata la
libertd di =lspirazione-, garanzla d! auten-
ticit.

li docente deve essere consapevole che
I'atto dello scrivera. anche nelle forma pli
modeste e sciolte, richiede un grado di
concantraziona & di Impegno notevolmen-
16 magglore di quelle del parlare, & deva
randers gradualmente cosclent! gll alllevl
di coma la parola scritta differisca dal di-
soorso orale (vedl 3.4): 1l linguagglo scrit-
to presuppone un'articolazione pll precisa
& completa dal massagglo, che I'alllevo
potré  reallzzare  snche  eHraverso
auccessive redaziont del medesimo enun-
ciato, con attenzions & consapevolazza
nell'operazione dl salezione semantica e
dl combinazione morfosintattica.

Fra.la forme funzionall che la comunica-
zione scritte pub prenders, |l glornale di
classe e |a corrlspondanza costitulscono
senza dubblo le modallth magglorments
motivantl, a pattoe ovwiamente che non sl
tratt! di esercitazionl astratta, ma di attivl-
tad con una loro funzione vera e reale; per
es. quanto alla corrispondenza, oltra che
dello scamblo con altre clasal, sl pub
prendere spunto de circostanze della vita
dalle scuola, per scrivere lattare di ordina-
zlonl di librl, di materiale documeantarlo,
aco,

Assal Interessente & anche la tecnica di
costituzione di dossier su argoment! datl,
formatl dn testl scrittl assoclati 8 disegnl
(montaggle Interpretative-llberc) o dide-
scalie assoclate a fotografie (montagglo
documentario); tall Javorl possono
assumere la forme di monegrafie [per es.
5U un paese, un animale, una profeasiona,
acc.): sono evidentl le possibllith di legas-
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ml Interdisciplinari con educazione vislva,
geografia, scianza.

Fra |8 diverse forme dl espressione scrit-
ta, mantengono una notevole importanza,
pur non essendo pll e attivith privileglata
In es=oluto, la due forme tradizlenall: il
rinssunto, & soprattutto il componimento. |
riassunt], utili come ausili alla compransio-
ne dl un testo, 8 soprattutto come stimoll
della cepacitd di sintesi, avranno spazlo
nel primo biennlo, & saranno operati su
tastl scaltl non per sole raglonl di conte-
nuto, ma In ording &l modelli lingulsticl In
essl  presentatl (e privileglati saranno
quelll che meglio riflattonn le strutture di
ung lingus comune, parlate e collogulalel.
Nella scelta del temi per | componimenti,
non sl dimentichl || nesso dislettico tra
esparlenze ed espressione; da evitare
I'sssegnazione dl un unico tema: se na
propongs una serle, oppure un tema gene-
rele che ognl allieve possa vedere da un
suo punto di vista, trovandovi Il =suos te-
ma, sottolinaato da un sottotitolo persona-
ls.

Rlcordlamo Infine che ognl attivitl, sia ossa
il testo libero, la costruzione di un dossier
o [l componimento tradizienale, pud 2
deva mssara svolta In gran parte come le-
voro di gruppe: Il lavoro di  gruppo
detarmina la partacipazions sttiva dellIn-
dividun nalla socletd, che & scopo finale di
tutta 'educazione. @, sul plano psicolingul-
stico, facllita lo sviluppo dl una compaten-
za comunicativa, cha & strattamente colle-
gata alla «liberazione del linguagglios= ™),
Fro le infinite possibllith di realizzazioni
scritts, diamo a titolo di esemplo, un elen-
oot
— ralazioni [da letture, film, programmi
radicfonici @ televisivl, Inchieste, ricerche
di ognl genara)
— gronacha [da svwaniment! vissuti, attl-
vith svoite, ecc.)
— montagyl Interpretative-liberl o docu-
mantarl
— monografie
— giornele di classe
— giornala murale
— corrlspondenza con altra classe, o a
carattere pratico
— tastl & slogan par manifest], cartellonl
— adattamanto teatrale di brani In prosa,
& viceversa

—varball da discussionl, discorsi, confe-
ranra
— appuntt, scheml In vista di relazioni
— ecomposiziona, llbara & no, preparata e
no, di gruppo & Individuale

— gintesi, riassuntl,

3. La grammatica

3.0 Contro una vislona dalla grammatica
tradizionalistica, atomistica e statica, as-
sumlamo Il concetto di grammatica come
principlo ganerative di anunciat! 8 struttu-
re: grammatica generative cloé nel senso
che sia finalizzata & stimolere la produtti-
vita linguistica, clod tale da farnira la unl-
th linguistiche minlme & le regole median-
te cul comblnarle.

Nel medesimo senso. la lingue pub easere
congiderata come comportamento [non
come sistama di nozionl), scquisito (non
Innato ¥] e funzionale; |'Importante & recu-
perare il concetto di totalita della lingua
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contro | grammaticallsmi, e quindi di snall-
si della lingua, non della grammatica, 3i
tratters, ancora, di una grammatica snor-
mativas, non nel senso =dl prescritiivas,
ma nal senso che nasca dalla norma come
uso generalizzato della lingua.

81 & detto che scopo dell'lnsegnamento
dell'italiano & sviluppare la competenza
linguistica dall'allieveo: il problama che qul
nesce & di stabilire, con una certa appros-
simazione, quale grado di competenza lin-
guistica vogliamo ottenars nall’alllevo dl
scuola media per cld che rigusrda l& gram-
matica. S| parte. com'd ovvio. da una defi
nizlona non strettaments chomskyana dal-
la competenza @), In quanto comprendenta
un certo grodo di consapevolezza, per ['e-
sattezrza una consapsvolezza funzionala dal
meccanisml linguisticl. Una consapevolez-
za grammaticale altamente formalizzata
non appartlana propriamente alla compe-
tenza lingulstica dall'indlvidua, ma alla sus
cultura, @ non & possibile né auspleablla
a livalle di scunla media, |'oblettivo dalla
guale sard una consspavolerza funzionale,
cloé l'uso, unito a gualche descrizione non
formallzzata, det meccanismi linguisticl. In
pratice, I''nsegnante dovré guidara ['allleva
@ riconoscere Il significeto, la funzione, fa
posizions, la forma delle parola (&, coma
sirattamente collegate al significato, la o
perazionl mentzll soggiscentl alla strutil-
ra superficlale, limitando al minimo Indl-
spansablla le dsfinizionl (sacondo, clod,
una grammatica Implicita, e non esplicita),
almeno nel primo blennio,

Agll alllavi che dalla scunla slamantara
pessano alla scucla medls non devrebbe
essera richiesto nulla plt 4i un dominio
automatien della struttura lingulstiche dl
hasa.

Il legame fra la grammatica e le soprae-
sposte attivith dl base & costituito dal fat-
to cha 1| lavoro grammaticale esposto nel
paragrafi =seguent] troverh spunto e
motivo di essera nell'esame dal testl, e di
lattura In genare, & soprattutto degll els-
borati degll allievl stessi., partendo dalla
corroziond del quali (ved| 3.4) nascerd un
lavara cha si diffarenzia dalla tradizionsle
lezlone dl grammatica, sia perché sl basa
sull'lnteresse suscitato negll alllevi, sla
parché procads In modo globale, & non a
settorl Isolatl (tante lezionl sull’articolo,
tante sul nome, ecc.: cosi progedevano le
grammatiche tradizionall).

Ezsaminiamo ora In modo pid preciso | tre
livelll di analis| fondamentali dall’insegna-
manto dall'ltallano: fonnlogla, morfosintaz-
gl, lesslco.

3.1 Fonologia

8| prende come concetlo fondamentala
randimanta funzionala dalla opposizionl
fonematiche (vedl 1.1.). Operstivamente,
terremo conto nella didattica della ortoe-
pia & daella ortografia solo delle opposizio-
nl ad slto rendimento funzionale, come per
es. fra consonante semplice o geminata, o
fra sorda & sonora (saranno utlll a quasto
scopo esercizl di sostituzione, del tipo
fato / fatto, cene / canne, coc., e pollo /
bollo, naturalmants sempra rapportati al
bleognl & deficienze effettive di ognl re-
gazzo, nonché il pib possibile motivatl da
un contasto). Non &l cercherd Inveca dl
Imporre pronuncle forzate dl opposizionl
guali e aperta / e chiusa, o aperta / o

chluse, fricativa dentsle sorda / fr. d. ao-
nora, affricata dentale sorda / eff. d. sono-
ra, che hano un basso rendimento funzlo-
nale (sl splegherda semplicementa || motl-
vo della diversa grafie &/6). In questo mo-
do sl tarrh anche conto del principio sa-
conde cul, per economia, |l sistema della
lingua tende a eliminare, presto o terdl, le
opposizioni non funzionali *].

Per quanto riguarda l'ortografia, |l docents
dovrd rendere consapevoll gli ellievi delle
reallzzazionl diverss, scritta & orale, dal
slstema fonologlco, cloé dei fetto chs |
grafemi non corrispondono In modo biuni-
voco al fonemi, & delle peculiarith del
sistema greflco,

3.2 Morfosintassl

Il primo momento dell'anallsi di un qual-
slasl enunciato sard, come al & detto, |'e-
same di quali contenutl siano In esso
espressl [anallal samantica); Il sacondo
momente sard 'analisi dl gquall forme
ssprimono quel contenutl (dalla semantica
alla morfosintassl).

A quaesto punto, || problama & quale tipo di
anallsi & pll opportuno fare & livallo di ta-
liano: per un'anallsi formole occorrard par-
tira senz'altro dal riconoscimento dalla
frase o enunclete nuclears (= attivo, di-
chiarativo, semplicel, all'interno del quale
sl farh un‘anallsl per costiuent! immediati
(gruppo nominale: GN, gruppo verbsla:
GV, eccl: In wverith, questa tipo di
approcclo pub sembrare pili adatto all'in-
glese che all'italiano, nel quale 1l GM-sog-
getto spesso & inglobato nel prediceto, ma
& sanz'altro utlle par una prima anallsi dal-
la forma lineare degll enuncietl, anche par-
ché in genere gradito. per la sua stessa
forma grafica, agli alliaw,

S partird pol dal concetto dl predicaziona
[Inglobandovl o menoc |l soggetto), per
pessarg In un secondo momento & ricono-
scara le funzion! princlpall del predicato,
cloé gll elementl In particolars relazions
con esso, tredizionalmente scomplemen-
ti.» divisl In grossi settorl @ saconda del
loro rapporto pll o meno stretto con 11
predicato: complementl  strettamente
callegatl con il predicate (=c. direttos] e
complement] non strettamanta collagat], o
circostanziall: seranno da evitare definl-
zion| particolarl dal complament!, cha ap-
partengono pluttosto alla loglca & alla =e-
mantica. Infine sl riconosceranno la
aspansioni dal nome. Rlassumeandn:

1) rlconoscimento delia frase o enunciato
2] riconoscimento del predicato

3) riconoscimenta dalla funzionl del pradi-
cato

4) riconoscimenta delle espansionl dal
nome

La funzione =soggetto= pubd essere aviden-
ziata (& sembra opportuno che lo sia) pro-
cedendo come segue: sl partird dal con
fronto fra le diverse strutture linguistiche
superficiall che possono essere assunte
da un madesimo significato (struttura pro-
fonde), per es. Carlo mengla la mela &
la mela & mangiata da Carlo; sl noteranno
qul le funzionl grammaticall dal GN Carlo
e la meln, evidenziando Il soggetto coma
la funzione che determina la forma (gene-
ra, numaro) del predicato; al parranno in
luce infing le sfumature di senso portate
dalle diverse strutture superflclall (messa



in magglora avidenza dell'uno o daell'altro
alemento nell’enunclata).

Partando dal concetto dl espansione, partl-
colare evidenze =] dard alla distinzlona fra
goordinazione e subordinazione nella co-
struzlona dai pariodl,

Ls suddalte «tappe= dell'insegnamento
dell'itallanc  verranno  ragglunta  con
I'esecuzione frequente di esercizl struttu-
rall: per es. dl sostituzions [cambiando
sacondo scalte paradigmatiche diverse
elementl di un enunclato l'alllevo sl renda
conto di clb che resta Immutato, clod della
struttura sogglacente), dl concordanza
(trasformazione singolare / plurala e affl-
nl) di trasformaziona (passiva, negativa,
Interrogativa, 8cC.; nominallxzzazions,
aggettivazione ece.) ™). | tipl di escrclzl so-
no simill @ quelll impiegati nail’insagna-
mento delle lingue stranlere, nel qual caso
=ono utlll & produrre automatism] (clo® ra-
Jidith, fluldita, Immediatezza dl risposts);
wil'insegnamento della lingua materna es-
sl sviluppano pluttosto la rifiesslona, Par
una tlpologia molto genersle degll esercl-
zl, essl vanno distintl In eserclzi di rlcono-
sclmento [tiple! della grammatiche tradl-
zlonall) & dl produzione (che endrenno pri-
vileglatl), o scelatl secondo diversi gradl:
dalla pura presantazione dl datl, alla ripro-
duzlone Imitative, alls riformulazione, alla
greativith (prima guldata, pol orientata,
pal libera), In ordine a un crascante sgan-
clamento dal dato immediato.

Sempre da tenere presenta & |l principio
che 'analisl deve essere In funzione della
sintesl: Il linguegglo & simbollzzazions par
esprimere del contenutl che ne sono
prius,

3.3 Lessico

Il problama dell'srricchimanto |essicale &,
a nostro avvigo, pumo focale dell’insegne-
mento dall‘ltallano, soprattutto In quanto &
connesso  con |'arricchimenta culturals
dell'allievo, dal momento che, ricordlamo-
lo, non sl ha aricchimanto lessicale senza
un parallelo srricchimento dl contenut!,
Quanto al metodo, occorre rifarst ella teo-
ria del campl semanticl, che discende
direttamants dal concetto di lingua come
sistema (ved! 1.1). Scrive F. de Saussure:
=un dato tarmina & coma Il cantro di una
costellazions, || punte dove convargono al-
tri terminl coordinatl, la cul somma & inde-
finita= ®); In altrl tarminl, ognl parola & cir-
condata da una reta dl assoclazion! [basa-
te sulla forma e/o sul significate) che la
connettono con altrd terminl. Par la asso-
clazion! basate sul significato, che sono
qualle che ¢l Interessano (lo assoclaziont
formall Intarassano la morfologla e le still
stica), sl cfr. I'ssemplo classico delle pe-
rola bue, cha «fa pansara: 1] a: 'vaceoa, to-
ro, vitello, corna, ruminara, muggire’, ecc.;
2) a: 'coltivazione, aratro, gloge'; e 3) pud
aviluppare,.. Idea di forza, dl sopportazio-
ne, dl paziente isvoro, ma ancha dl lantez-
za, di pesantezza, dl passivitas 7).

La evidente implicazlone didettica di guan-
to sopra & che nell'insegnamento del les-
slco occorra proceders par =campls=, mal
per terminl Isoleti (@ quindl ancne mal par
etimologle Isolatel: In pratica sl pub pro-
cadara: per sinoniml; par  valorl
polisemanticl; per essoclezion] mentall pa-
radigmatiche; per assoclazionl sintegmati-

che (par as, capro ... esplatorio; cavallo ..
dl Trola; cane ... del fuclla).

E' essal importante che gquesto momanto
didattico sl Inserlaca In un eserclzio di libe-
ra_espressione, di collettiva & spontanea
comunicazione, in cul ognl alllave sis mo-
tivato all'espressione da bisogni individus-
I, 8 la collettivity dagll alllevl funzionl co-
me un gruppo, di cul || docents diviena
I'animatore @ || moderatore.

Dal momento che, com's ovvio, scopo dal:
I'Insegnamento del lesslco non sono la pe-
role In a4 ma Il loro uso in sltuaziona,
grande Impartanza assuma la lsgge dl Zipf
(secondo cui la frequenza d'uso dells pa-
role & inversamente proporzionale all'in-
formaziona da ssse trasmeesa), che pub
essere  =scoperte= dagll alllevi stessi
asaminando come l'uso =logorts Il signifi-
cato delle parcie (per es. cosa & fare per
I'italiano comune parlato, blanco ¢ biologi-
co per ia pubblicith, contestazions & popo-
lo per | mass-medla): un'snalisi dl guesto
penera ha anche come obisttivo l'esame
critico, I smitlzzazione dl un certo lin-
guagglo usale dal mass-medis, dalla pub-
blicith, eoc.: Il tutto, tenendo sempre pre-
sente la necessith che |'alllave sla motiva-
10 In questo suo levoro di ricerce, & quindi
sampra partendo da contestl reall, anche
sa talvolta creatl volutamante dal docanta,

3.4. Gl errorl nogll eleborati scrittl

Il concotto tradizionale di =errore= porta
con 8é una connotaziona fortemente nege-
tiva, che & necessario abbandonare, se sl
vuale ottenera un autentico rinnovamento
dall'lnssgnamanta dall'itallanc. In linea ge-
narale, per nol sard errore tutto cld che
impadisce lao comunicazione o che la ren-
da pli: difficile; 8 scopo dell'lnsegnamento
non sard le repressione dell’errore, ma ['e-
ducazions alla funzionalith, alla scelta di
forme linguistichae funzionall al comunica-
ré In determinate situezionl. La lingulstica
pilt moderna ™) offre uné =griglia= Interpre-
tatlva dell'arrora estramamenta utile &
operativa dal punto di vista della glottodi-
dattica. Il cosiddetio =errore=, quando non
gia un Ilapsos (ciod quando non sia Avver-
tita come errore dall’'emittente del mes-
sagglo nel momento stesso dell'emisalo-
na, nal gual caso le cause ne sono, dicls-
mo, genericamente =psicologiches), &
assimilabile ad une Interferonza, che pud
gssara;

&) Interlingulstica: clodé fra slatem] lingul-
sticl diversl, In particolare interferenza dei
codicl primar! {parlata locale & dialatta) ™),
strutturalmentas preminenti, sul codlce se-
condario  (italiano ticinese), gerarchlca-
mante praminente;

b) intralinguistica: cloé all'interno dl uno
stasso slatama: in particolare Intearferenza
della lingua parlata nelle lingua =crita, &
incroct  fre  strutture  morfosintattiche
divarss,

Circa la diffarenza fra lingua pariata a lin-
gua scritta occorre progisare che, anche
se 8l affarma cha la lingua scritta non de-
ve essere lingua latteraria, ma 1l pld pos-
siblle vicine al parlato, sussiste pur tutta-
via una diffaranze ineliminabile fra I'una &
I'altra struttura: non =olo sul plano fonolo-
glco [vedi 3.1.) ma enche sul plano morfo-
sintattico & lessicale: nella lingua orale la
comprensione del messagglo & assicurata
dal riferimento continuo od un contesto

[cfr. asprassion| del tipo: damml quel co-
so) nonché dall'susilio della mimica ge-
stuale @ dei trottl soprasegmentall (ende-
ment] prosodlcl, intonazion!, ritml, sccentl
ecc.) il che rende posslblil costruzion alllt-
tiche, fortemente paratittiche, con alta per-
centuala dl daittic] [dimostrativi) & In ge-
nerale assal conclse, contro una maggic-
re tendenza all'ipotassl, ella complessith
In ganarala a a un livello di reglstro |es-
sicale plo elevato nalla lingua scritta. Gl
allievl devono essere ben conscl di guesta
divarsith: uno del metod! pud essere, ad
as.. la scanegglatura In dialogato di brani
di prosa, o viceversa, I riportare ln discgr-
a0 Indiratto un brano creato per 1a roppre-
sentazions.

Ora, per fara una disgnos! degli arrori, oc-
gorrerd partire dal retroterra socloculturs-
le del singolo alllava (lvello =ocioecono
mico, frequenza al mess-medin — toievi-
slone, cinama, glomall, ece. —, abltudini
lingulstiche — frequanza d'uso delia paris-
ta iocale o dialetto —), sulls bese del gue-
le, oltre che sulle speclfiche deficienze
emerse dall'analis] degll slaboratl scritti,
5l potranno costruire schede sutocorrettl-
ve, con batterie dl esercizl ad hoc. Una
dlagnos! degll error! fatta In gquesto modo,
come & evidente, & lavoro assal pil com-
plassn dal semplice <sagnos rosso o blu;
conslste In un vero & proprio =amonteg-
glo= del testo, condotto tenendo sempre
prasants, a flanco, || slstema dialettale dal-
'allieve, nonché le diverse possibilita del
slstema dell'taliano che possono essers
state usats contro ia norma [(clodé appunto
l'uso che la comunita del parlantl fa delle
possibilith offerte dal sistema),

Nella correzione, opportunamente in
comuna con |'Intera classs, gll errorl, lun-
gl dal costituire semplicemente una sen-
zlona negativa (fortemente Inlbitrice per
l'allievn), devono divanire spunta par un
comune lavoro di ricerca su come fun-
ziona Il sistema fonologico-morfosintatti-
co-lessicala della lingua, ciod In pratica
essa costitulsce lo apunto per 1l levoro di
grammatica dl cul el paragrefl precedentl.
1l sacondn momentn sard, come sl & datto,
I'sutocorrezione, Individuale o In plecoll
gruppl omogenel. con esercizl strutturall
appositamente alaboratl: anche la creazio-
na degll esercizl, sl notl bene, pud essere
condotta coma lavoro di gruppo.

Il matodo contrastivo nal confronti dal dia-
letto che =l usa per la diagnosl degll erro-
1l pub anche essere usato, sl noti bens,
nel confrontl: d una lingua saconda [al
pud partira dz esempl di itellano malamen-
te tradotto da una lingua seconda, come
risarvazione dl posti Invece di prenctario-
na, di cul sono ricchl | glomnall, soprattutto
nella parte pubblicitaria; & naturaimente
possihlle e collsborazione con | docenti di
lingue strenlerel; di un sottocodies (per
aa, Il linguaggio burocratico, Il gargo stu-
dentesco, acc.):; dl un testo letterario
{con le debite ceutele o tependo conto
dell'ath del ragazzi), Tale matodo & =s=sal
utlle par I'arricchimento e lessicala @ mor-
fosintattico degll alllevi.

Quanto alla wvalutazlone degll alaborat,
quando sla Indispansablle dare un gludizio
preclso, sl tenga ben conto di guel capo-
volgimento di valori apportatn dalla lingui-
stica applicata alla plottodidattica: gil er-
rorl dl (ortolgrafia, tradizionalmente al
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primo posto nella gerarchia di gravita,
passano @ll'ultimo e non Influlscono, se
non In manlera estremamenta collaterale,
a detarminare Il gludizlo, mentra sl terrd
conto delle costruzione sintattlcs, legats
verosimiimenta alla competenza linouisti-
ca dell'allievo. Per la proprieth e ricchezza
lesslcale, sl tenga presente gquanto gik
detto: non si richiede una lingua ricercata
a lettararia, ma comuna & collogulale, & sl
rispettino @ sl stimino In sommo grado lo
stile e le scelte espressive dell'slllavo.
Par fornire qualche esamplo utlls, sl os-
sarving fresl gueli: | mgezzl bisogna turll
abltuare da lore; mio fratello & distro a
leggera; sono evidentemente calchl su
modelll sintettic] dielsttall; realbmars per
«Capiro= @ comanda per sordineziong= 8o
no Invens, probahlimante, calchl lessicall
sul frencese: ore, espressioni dl guesto
genere sembra possano essore tollerats,
almenn nel primo blannio, In quanto & In-
tatto In ssse ['mspatto comunicetive dal
lingueggle, unito anche ad una certa forza
eapraseiva, Lo stesso sl pud dire par
ssprasaion] tipo: credo che boste & fami-
gliere par le guall la scelta fra Indicativo @
eongluntive & fra la forma analogica su fa-
miglle » guells storfcamenta esatta tends
gla ad essere facoltativa o stilistica. Sul
medeslmoe plano sard da tollerars! 'uso
amplo & colloquinle d! dere, fars, cosa
ace. [dare un esame, fare | compitl, scc.].
Mal secondo blennio Invecs, parallelamean-
te all'spprofondirs! del discorzo sulle va-
rieté dl registri compresentd nell’ltallano,
si inizierh o sl proseguird in modo pll sl-
stematico |'educazions slls proprista nelle
scelte sintettiche e lessicall.

8] tenga presento In ogni caso che & pre-
feriblle un slaborato seritto In cul |l regl-
stro linguistico sie omogenszo, anche sa
estremaments colloguiale, =parlatos. di un
lavaro in cul Il desidaria di innalzara Il [I-
vallo del discorso sbhla portstn, come
spesso  accade nella pratica. ed una
mescolanza di elementl lessicall assunt

da registri diversl — letterario, tecnlco,
pubblicitarle, ece. — mal possedut! o mal
utilizzati, & talvolta Inseriti in modelll sin-
tattlcl ricalcati sul dialetto o comunque
non omoganal.

4. Metodologia generale

Scopo del presente capitolo & fornire uno
schema, o maglio una proposta matodolo-
gica che coordinl le diverse attivita prace-
dentemente descritte secondo princlpl di-
datticl ganerall.

In muodo specifico, 'insegnamento deve:
— aasare pravalantemente non coliettiva,
ma tendare ad una differanziaziona dalla
attivitd fra | singoll allievl, o gruppl di es-
sl, ancha In ragione delle modalith e del
templ di aporendimento tipicl di clescuno;
—procedore secondo une direzione Idoa-
Im, da attivita diratte dal docenta verso at-
tivith llbare;

— procedere prevalentemente per teml,
secondn due modalith di basa:

8] =seguenre lunghe=, clo& trattazlona
Idealmente esaustive dl teml relativamen-
ta complassl, accentrat!, per esemplo, In-
tormo 8: una nozions, un'ides, un
parsonagglo, un periodo, con ample possl-
hilité dl collsgament! interdisciplinar] con
staria, geografia, sclanze: tale metodo Im-
plica Il rlcorso & svariate attivitd didetil-
cha, dl compranslone e soprattutto di
espresslona, sia orala che scritta;

b) =sequanze bravis, clok assme dl argo-
mentl particoler] sceltl secondo erlterl di
aslganze pll Immediate, con trattazlone
rln brave & ancora pld llbaramante artlco-
ata.

La diverss attivith didartiche soprasccen-
nEte poOSEON0 essare, par pura astrazions,
collocate In uno schema & seconda cha
esse alano guldate o libere, colletiive, di
gruppo o Individuali: dus fracce Indicano Il
movimento Ideale verse |a liberallzzazione
g [ndividualizzazione dell'insegnamento.
punti focall dal presante programmea.

ATTIVITA' dirette P libars
lezione-golloquio discusaion] libere
discussionl, dibattit| scalta di taml
scalta dal teml & Bce.

collettive arganizzezione del lavoro
lotture comuni
ece.
ricarche, Inchiaate tasta libaro
ralazion] dramimatizzazione
composizione preparata monografie

dl gruppo gruppl speciallzzati glornale di classe
{ad es. nel lesslco, In e
ricerche sul vocoboiaria) 3
BEC.
ricarche, relazion testo libero Individuala
composiziona preparata schede di sviluppo o di

i tests racuparo
‘w I lattura sllenzioza

|attura silanziosa
BCE. BGC.

Volendo ora dere un ssampio concrato dl
coordinazions delle attivith didattiche di
basa, sl Immaginl cha la scelta dal tema,
In comuna fra Il docenta = gl alllavi [aul
cul reall Interszsl & hisognl occorre sem-
pra bhasarsl} sila caduta su un tama vasto
guala «|'mrtunno=. Alla scalta del tama s
guirh Immediatamenta una discussiona e
dacisione su coma procedare nalio svolgl-
mentn dal medaaimo: sl potrd praferire un
approcelo plo pratico-sclantifico o pli pos-
tico-latterario, o una coordinaziona del dus
puntl di vista: a cib seguirh la stesura di
uno schama o piano dl operazionl, In cul Ia
classa sarh suddivisa in gruppl (o ancha
in singoll allievl] & sacondo la diverse
preferanze a/o attitudinl. L'approceio pra-
tico procederd con la raccolta dl datl &
matariall, Inchlesta a ricarcha conclusa da
cronache e ralazionl, con allestimantn dl
un dossiear complato dl disegnl & fotogra-
fia commentata. L'approccla postico
procedarh con la lettura di test! di prosa &
poasla: una scelta tradizionale suggerirab-
bs Pastord [D'Annunzio), Autunno [Carda-
ralll), 8. Martino (Carducci], La Pannoc-
chie (Negrl) & cosl via, ma par un catalo-
go dl spuntl plir vastl 8i pud consultars Il
dizionarlo letterario del Battaglia *).

Ssguiranno  composizionl proparate.  dl
gruppo @ Individuall, fre cul le migliori
possano fungera de sintesl o documento
finala sull’argomento.

81 tengano presentl, senza creare forzatu-
re & senze cedere In applicazionl eccessl-
vamanta prolungata a meccanichs, la gl
accennnte possibilita dl  collegamanti
interdisciplinar] ), e soprattutto Il momen-
ta dall’analls] linguistica & della riflessio-
ne sulla lingua, che prenderd spunto & mo-
tivazione dalla Iettura del testl & dalla cor-
raziona degll elaborati sorittl, nal corso
stesso di svolgimento del tema scelto.

Nel quadro di un lavora di questo genere
al inserisce molto bene una progressiva
educaziona al metodl della ricerca aclantl-
fica, In particolare all’'usc dl opere di rife-
rimento & di consultazlone: manuall, dizio-
narl, anciclopadie, repartor] bibliograficl,
grammatiche storlche & descrittive ™), ecc.

Vi & ancha la possibliith di creara gruppl
spoclallzzatl (per es. In ricerche lesslcall
sul voceholario) che fungano de espert]
per Il resto della classe.

In qualla che ahblamo dafinlto -sequenze
bravi= sl Insarlaconn praticaments tutte e
possibill attivith didatticha, dalls lettura di
un articolo con ralativa discussiona, all'al-
lastimenta dl un manifesto, al testo libaro
Individusle; gquesto tipo di procedimanto &
agzal utlle & di Interessanta applicerlone
par |s maggior libertd di sutodseterminazic-
ne momento per momento che Introduce
nella vita scolastica.

Come & ovvio, sla per guanto riguarda |
tami a svolgimanto pli complasso che per
le =seguenze brevls, occorre che I do-
cente costrulsca un currleulum & larghe II-
nae che organizzl | teml In funzions dalle
attivith implicate, In modo da ottenars un
aquilibric nello svolgimento delle attivith
principall.



5. Oblettivi specificl
nel primo & secondo ciclo

In linea generale, per operare una difficile,
ma pur necessaria differenziaziona dagll
obiettivl fra primo e secondo biennlo, dirs-
mo che mentre scopo del primo blennio &
che la lingus divenga efficace strumento
dil comunicazione, nel secondo biennlo In-
vace sl baderh pid all'aspetto. diremmo,
=culturale= dl essa, o, In altre parole, che
sl curersi prima |'uso della lingua, pol & ri-
flesslone sulla medesima ¢ come forma o
coma contenuto; per quanio sla chiaro
che sl traite dl une guestions di misura
pill che di esclusione.

Nel primo biennio, conformemente al con-
catto di lingua come velcolo dl Informazio-
ne-comunlcazione, sark quindl privilegiato
l'aspetto denotative del linguaggio, non-
chié I'assa della sincronla, sia per I'nspatio
formale cha per |'sspetto contanutistico:
ciph sl dard la prevalenza alla lingue attua-
le, comune, informale, =funzionales; al lin-
guaggio parleto verso quello scritto; alla
prosa verso la poesis; ecc.; e, quanto al
contenuti, ad argomentl legati alla vita e
all'esperienza dal ragarzi. Nal secondo
blennle invece assumeri pil Importanza
I'aspatto connotativo del linguagolo, consl-
derato nra secondo tutte |8 sue diveras
funzien! (vedi 1.1 — mentra nel primo cl-
clo srano privileglate la funzione referen-
zlala & quaila fatica, legata alla competan-
za comunicativa) e | suol divers| reglstrl,
# 'asse dalla discronle (almeno In parte),
par cul 8l possona Introdurre, a flanco dal-
le altre letture {vedi 2.4] anche autorl non
contemporanel; all'occasione di qualche
lattura, Il docants pud prasentara nozlonl
di storls dalls lingua H=allana (sono possl-
bill collegament! Interdisciplinarl con latl-
no, francess & storla). Quanto al contenu-
ti, nel secondo ciclo seranno pit comples-
gl, & In profondith @ In ampiezza; la soelta
degil argomant! sark divarsa: per es, dalla
osservazione del mondo esterno alla Intro-
spezione; da problematichoe pll ristrette o
locall & problematiche pi ampls, di respl-
ro anche mondiale.

La metodologla (ved! 4.) & preticamante
Identica nel due cicll, fatta salva una mag-
glore autonomia degll alllsvi nel secondo
biennia (3! va wverso attivith llhere, di
gruppe o Individuall): In particolare la
consultazione delle opere di riferimanto
nal seccndo clclo deve essars praticata
autonomamente dagll alllavl.

Relativamente al concetto generala di lin-
gua @ alla grammatica, pussiamo presenta-
re un alanco di massima dal concattl che
dovrebbero essere presentat! agll alliavi
nel primo ¢ nel secondo clclo, tenendo
conto che ad assl non sl richladono per lo
pit definizlonl, ma un riconoscimanto ope-
rativo-funzlonale:

PRIMO BIENNIO;

— canni Intorno &l concetto di lingua: si-
stema, codice. segno: linguaggio anlmale
8 linguagolo umano, doppla articolazione,
monem! (lesseml|, marfeml), fonaml:
morfosintassi: frase. enuncisto nucleasre
[frase samplice dl base), sintagme; scom-
posizione In costltuentl immediati (grafi-
¢i): gruppo numinale, gruppo verbale; pre-
dicato nominale, predicato verbale; sog
getto, c. direrta [(da cul: transitivitd e In-

transitivith del predicetol: la concordan-
za; aspansion] deal predicato, espansionl
dal nome, complemsent! clreostanziall
(senza ulteriore categorizzazione): strut-
turn profonda & struttura superficlale;
concetto di tresformaziona a di ricorsivi-
th; trasformazionl (a livello operative di
agarcizl): nominalizzazions, aggettivazio-
ne; t. negativa, Interrogativa, passiva, cau-
sale, temporale...

coordinazione e subordinaziona

— fonologia: | fonemi & 1l principlo di eco-
nomla, le opposlzioni fonematicha e 1l loro
rendimento funzlonale; sistema fonemati-
co Italiano: vocallsmo (slstema pantavo-
calico]l e consonantismo; varlant! reglons-
Il [sistema sptavocallco): sistema grafico
e sue pecullarith: divarsith tra grafeml &
fonemi; maiuscole e minuscole, divisione
in sillabe, Interpunzione; trattl sopraseg-
mantali;

SECONDD BIENNIO:

— nozionl dl soclolinguistica (a livello Im-
plicito): dialettl & parlate locall, varlantl
sociocontestusll, livelll di registro & varba-
lizzazione differenzieta;

— |essico: campl semanticl; funziona-
mento dal codice linguistico: asse dalle
scalte. asse delle combinazionl; valorl po-
lissmanticl. sinonimla, contrarl, prefissi e
auftiasi; legge di Zipf;

— funzionl del linguaggio:

— morfosintassl: ripresa del concotti di
cul al primo clclo, con magglore siatama-
tizzazione.

Quanto sopra rappresenta una sintesi de-
gll obiattivi minimi nell’ambite sopraddet-
to, del livello clo# che dovrebbe essere
ragglunto dalla (otallth o quaesl degli allie-
vi; In rapporto 8l livello raggilunto dalla
clesse o dal singoll alllevl ognl docente
potrd anche, una volta raggiunt] tell oblot-
tivi, andure al di l& di assl, per es. appro-
fondendo |l discorso sulla morfosintassi o
sul linguagpio poetico, o dando cenni di
stlistica. o di fonetica articolstorie, ecc.;
I'individualizzezione dell'insegnemento In-
fattl dovrabbe funzionare nel dus sensi, &
di fornire sl mano dotatl tuttl | mazzl & gl
alutl possibili per raggiungere gli oblattivi
minimi, & di dare al pli dotati la possibill-
th dl proceders oltra avendo come unlco
limita quello costitulio dalle effettive ca-
pacith parsonall,

6. Mexzl e materlall didattic

L'insegnamento dell'italiano come urnargu
dal presente programma richiede une dl-
sponibllith dl mezzi & materloll didatticl
assal pll ampia della tredizionale lista di
testi deali allievi,

Farmo rastando che principale velcolo di
informazione & (| docente, esaminiamo
quindl In concrato gll strumanti necassarl
par la didattica dall‘Italiano.

1) In primo luogo, occorre una scalta rals-
tivamenta tradizionsla dl tastl, in parte co-
muni par tutti | aingoll allievl & In parte re-
]'Jm'lhlr::l msslema al testl dl riferimento,
nella bibllotecs;

a) test comunl 8 tutt gli alllevi:

— grammatice (coms testo di consulta-
zlone & repertorio di eserclzl comuni)

— gleenl lbrl di lettura (testl Integrall o
edizion] ridotte)

— antologle

b} testi per la biblioteca

— altri libri di Tettura

— quotidiani, pariadicl

2} Importanza fondamentale hanno pol |

testl di riferimento & di consultazions, di

cul parte deve essere disponiblle In ogni

classe, parte In biblioteca:

@) testl di riferimento In cgnl clazse:

— dizionarlo di itallano

— dizlonarlo ortografico & orivapleco

— dizionario del sinonimi e del contrari

— gompendlo o/o dizionario di letteratura

Italiana (come riferimento per lo sviluppo

di lezlonl, rlearche. acc.; sl notl che deve

trattarsl di testi a livello adeguato, quindl

non da licen o simili)

— compandio 8/o dizionaro della latters-

tura mondinla [coma sopra)

b} testl di riferimento In biblioteca (a di-

spoaiziona sia degll alllevl sia degli Inse-

gnantl, :t It;lulndl a livallo pli slavato dai
mnti);

— @nciclopadla genaerale

— enciclopedia dalla |etteraturs

— grande dizionario della lingua italians

— grammatica sclentifica, storico-descrit-

tiva, della lingua italiana e dei suoi dialet-

t.

3] Occorrono pol, come martarials didatt-
co varlo, ma di Importanza eguals a qualla
dal tastl:

— schada dl eserclzl dl grammatica [indl-
viduall o di gruppo}:

a] dl racupero

b} di wllugu

— (eventueimente] parti di grammatica
in forma programmata

— tests dl grommatice ([possiblimanta
non di tipo analltico-ricognitiva)

— schada di lettura sllenziosa

— guastloneri

— rEglstratore

— attrerzatura elementzre per le stampa
o ciclostile

— projettore per diepositive e flim

— achedarlo di classe per contenére: ma-
tarlale di lettura & di ricerca (fotocopla
ece.), materiale per aserclzl & tests, mate-
riala prodotto dagli allievi,

4) E' necessarla Infine, per gll eventuali
allievi di lingue madre diversa dall italianag,
la disponibllita del laboratorio lingulstico
con programmi audiovisivl ad hog,

NOTE

¥} 8i glr. I'opora del padre dello sirutivralismo, de
Seussure 19567; o, coma lesto di rfermento fon-
damentaie par twtto || presents capltcio, Lyons
187,

") Nelle Iamiglia, =g ®s. un spadres non & tale
per oh stepso, me perché & In une certs ralezio-
ne con una =madres=, dal =figll-, acc.; nalle sque-
dra di caioio || sruolos di clescun glocators @
definitc della sue posizicne velative rispetio el
compagni; negli scacchl lo spostamenio ¢l ogni
singalo pezzo provoca una variaziona neilo stato
dal gleco aull'intera scecchisra, in altrs parols,
ha Incidenze su tullo Il sistema, como ogni cam-
biamento linguistico provoca reazionl @ colene
nel sistema della lingua. Si cfr. de Saussure
1867, p. 100,

7 8l cir. Barthes 1966 & Platro 1871.
4 Si cir. Martinat 1970, par. 1.8,

1 In ftrascrizione fonelica: s & z, Noll'ltalin set-
tontrionale al ha In geners ls sonorm in posiziona
Intervocalica: per es. roza, la sorde davanll o
consonenis sorda: per ee. tesla.

%) Per chinrire || concetto sl cfr. I'ssomplo di
Marchese 1971, p. 28: se al ristorants scorre |l
many, cpara suli'ssse paradigmatico dalls possi-
billtd;, & aved o wvivande rlunite In calagoria;
santipaslis, =mingatres, ecc.; gquande ording 11
mio pranto, operc una comblnazions (sese sin-
tagmatica): un sprime= 4+ un =sacondo- ecc.;
aleune wonlts, af notl, ne impliceno slire: par
o9, sorrosto= poris con sé =vino roswoe, sposces
=ving blance=-, mcc.

Un eeempic analogo & quellc dell’abbigllamanto,
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dove ancora &l opers una scelta di slemanti da
diverso oalegorie per olteners und combinazions,
Dal punte di visim strottoments linguistico =i
confranting gll eserclzl di sostifuzione dl uno o
pih elamentl in une frase, usati soprattutto per
I'insegnamento dalle lingue stranlere: par as.

la nanna prepara uh arragto por pranzo
mimma dolce cenm
I8 minagtron
ouEn palpetions

7} Jakobnon 1966, p. 182 @ segg, Cuesto fonda-
mentalo principio # alla base, In particolars, dolle
criticn strutturalistice nell’'smbilo letterario. Basii
per Il docente |I rimando (prellminsre) & Cortl-
Segra 1871, Intenta, embleamaticamante, valga
guestc  sneddoto dolle Jakobson [p, 217): sln
Africa. un missionorio rimproverave | sual Tedell
parché andeveno nudi; =E tw?= ribetterone Indi-
canda || suo volto, =non sal anche tw nude In
gualchs parta?= =Cerlo, ma guesto & (| vello=
«In nol deppertutic & il woitos risposara gli In-
digeni.

MNello stesso modo In poesls ognl elomento Hn-
guistico diviens una figurs dal linguaggic posetice.

) Cfr. Conerfu 1871 pp. 18103,

*] Indichiame, con Da Saussurs, una stata di lin-
gus con =aincronlas, una fase di avoluzione
sdineronia=] In lingulstics sincranica opera sul
plano delle contemporaneith e coesistenza fun-
zionale; fn lingulstics svolutive o discronice stu-
dla lo svolgers] di un slatems o di una sus
porte mlraverso Il lampo. Per llluminare | due
concettl o ln lore aulonomio e imerdipendonza,
si cfr. 1l paragone soussurizne: sincronle e die-
cronin sond come In sezions trasvaraals & lon-
gitudinale di una stessa planta: la seziona lon-
gltedinale ci mostra e fibbre che costiluiscono
la pienta, la sexione trogversole ce ne mosira 11
raggruppamanto su un planc particolore: el tratis
sempre della stesse fibbra, ma viste da punti di
vigla diversl, Cir. de Ssussurs 1867, pp. 88-120

%) La pravalenza della oralltd porta con sé anche
In rivnlutazions del teaitl ssopressgmentalls, clod
degll andament! prosodicl, intonazioni, rtml, ec-
contl, scc.; questi trotli in reslth sono soprasep-
maniall solo nella lingus ecritta, non In gquella
orale nolla guale | coslfiéientl prosodicl vanno
considerati quall elemontl distintivl dello  strut-
tura sintettice (31 pens! ad es. el diverso signi-
ficata della seguente frase & seconda della pe-
sizlonn dolla =cesura=: una wvecchia /[ legge la
regoln o tnm vecchin logge [ la regola).

" Le denptazione & il wignificatp soggeiiives, re-
lative &l pleno dells comunlcaricne: s conne-
tazlane & || significata -soggettivas=, relative al
plano dell'ssprasslons: pud eesers Intsso coms
un seconde livello semiclogico che sl eggiunge
8l primo, guelle del demotatum. Ogni gual volts
nol parfiamo, parliams per connolazione, In quan-
tn al significets opggettive delle noatre parcle
ne oggiungismo le associazieni, gll =echis man-
tall, ln forza espressive; occarre sempre tener
prasenta che la connotazione non & solo un fatto
dl poesis, di opera lettararls, ma & dal parlare
quetidiano di ognuno. Anche |l linguaggio pld
oggettivo, quello sclentifico, assume Immediata-
mante ung sua particclers connotazione guando
viene usato in altro contesto, per es. nalle
pubblicita, Cle. Marcheas-Sartorl 1870, pp. 18-20,
Per dare ancorn un psomplo: fras! del Hpo: le
madre & pli giovane della fplla, Roma & In
Africa possono essera afrate gquanto alls deno-
Inzione, &l significats oggettive, ma dal tutta
mccattabill sa sl attribuisce a giovans o Africe
un signilicale connolativa particolare, per eo.
par plovane =nllogro, spiritoss, citimisto, aper-
ta- & cosl vie.

') 51 cfr. Jakobson 1868, de cul sono irmite le
citazienl dal pressnte paragrafo (pp. 181-218).

W) Lo forme pld evidents & lo Interlezlons.

'} La funzione @ caratierizzata come supplicatoria
o esortetiva (sl pensl alla presenza dl quests
funzione, per es,, nalla poasia dl Montale: -Mon
recidore, forbice, qual volto...=).

) || moedallo tradizionals del linguaggle sl limita
o considorare quaste fee funzicni: mmolive, cona-
tiva, referanzinle, corrispondentl alla prima (mil-
tante], seconds (destinotario] e elle ferzs perso-
na [qualcuno o gqualcosa dl cul of perla). Ognu-
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na di guesta tra funrlani =sra presenta= |0 modo
pid o mena rilevanio, nel diversl genori postici:
cosl l'epice, incontrata wulle terze perscne, In-
volge in maseime grede le funzione referenziale
del linguaggio; la lirica & crlantata wergo la pri-
ma pearsona; e possin esortative o supplicatoria
wvorso s wsoconde porsona [fupzione conotiva):
cfr. Jokobson 1066 o Murchese 1871,

) Cir. 'esemplo (Jakobson p. 189) che rlguerde
il codlce lassicala italisno: =1l fagicle & stalo
bocelntlos «Ma chs coss wveol dirs bossiste?s
=Boccinto vuol dire trombalos spssere lrombaio
vugl dire mon riuscire In un osame- -Ma che
coe’d un Taglelo?- ecc. Anche | termini dalla
prammatica [(noma, verbo, soggetin, opgetio scc.)
costiluiscono un malalinguappio.

) Clr.: Portongell 1971 o De Mauvro 1970,

"] Intandiamo qul & zona compresa all'inelren nel
trinngalo Torino-Milano-Genova.

") Desuntl da Marchese 1971, pp. 114-115.
) Cir. programma di Losanna, passim.

i) Cfr, A, BONAGLIA, Par una metodologla dells
lettura-silenzioss, in =Scucle & didettices 1315
(1871.73),
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Principi metodologici generali
comuni

L'oriantamento matodologlco dell insegns-
mento delle lingua deve fondarsl su alcuni
principl universalmente riconosciuti, tratti
dalla linguistica & dalla paicalogla dall'ap-
prendimento.

La lingua & un atto di comportamento
acquisito, quindl & attitudine a comunicars
e contribulsce ell'srricchimento  delle
CONDSCENTE.

« Apprendre uns iangue #trangére, ce n'est
pas maottre de nouvelles étiquettes sur
des objats connus, mals shabltuer & analy-
ser sutrement ce gul fait I'cbjet de com-
munications lInguistiquea= [A. Martinet].

a) Dare la precedenzs al linguapglo orale
All'lnizio dell'spprendimento d'una lingua
& opportuno Introdurre successivamente
le 4 fazl costituita

— dalla comprensione del parlato

— dall’espressione orale

— dalla compransione dello =critto

— dall'espressione scritta.

b) Mirare alla pratics della lingua

Le varla regola di grammatics, || lessico
@ Il sisema fonologico sono Insegnatl In
modo induttiva affinché lo studente posan
imariorizzare attivamente questo suo nuo-
Vo comportamento.

Sebbane |'adoleacents senta |l bisogno di
razionallzzare quanto spprends, & utlle
sottolineare che [insecgnamento delle lin-
gue tends a produrre degll automatismi.

c] Partire dalla realth concreta
L'apprendimento dl una lingua equivale al-

I'sppropriaziona corretta di un sistema lin-
gulstico, quindl & necessario:

— OpATara SAMPré cOn un inssgnamento
vivo, legato alla realts;

— tener conto della continua evoluzions
della lingua;

— partire dall'esperienza dirette degll al-
flewi,

d) Operare su oblettivi minimi

5| devono garantira a tuttli le medesime
possiblitd d'spprendimento e di riuscita,
operando su oblettivl essenziall. L'appren-
dimanto & condizlonato, oltra cha da attk
tudini intellettuall specifiche, dalle motive-
zioni, dall'interesse & dal progressi nella
mataria. Parclh & necassaric fissara oblet-
tivi miniml che tutt possono ragglungare
& Inoltre creare la possibliith, per | pid do-
tatl, di approfondire & astandera la cono-
scanze.

e) Individualizzare |'insegnamento

Sl dave tener conto che ognl allleve & di-
varso dall'altro; percld occorre Individue-
llzzare |'Insagnamanto quanto pili & possi-
bile alutando = Incorsgglande 'allieve &
croendo situezionl nelle quall egll possa
asprimare & sviluppare le sus capacitd.

Condizionl educative & affettive
dell'insegnamento

Le condizionl necessarie perché lallleva
impar! una lingua stranlera sono una motk
vaziona profonds e reale, che || docents
dave opportunamente sviluppare, e un sl-
stema di Insagnamento prograssivo, acou-

ratamanta strutturato & insarito In un ol
ma educativo stimoianie,

a) Lalllevo Impara una lingua par aspri-
mersl, oiod mequisisce un mezzo di comu-
nicazlons. E' quindl necessario che lap-
prendimento della lingua sl svoiga In un
clima che favorisca Il successo e dia la
possibilith di utillzzare clb che sl & acqul-
slito; @ Importante evitsrs Insuccessi che
porterabbero & frustrazionl profonde e
spaszo definitivae.

Soprattutto nalla prime fasi dell'spprendl-
mento della lingus |'insegnamanto deve
parcil essere Impostato in modo tale che
gll errorl degll allisvl vengano ridottl al
minimo.

b} La conoscenza della lingus & conoscen-
za attiva. L'alllevo deve percid avere fidu-
cia In sd stesso per affrontara situazionl
nuove nel campo della linpua, applicando
le struttura acquisite al di fuorl di ognl
schema meccanico.

c) La lingus deve diventare realth operati-
va. Attraverso una progressive e profonda
assimilazions la nuove lingus diventa par-
te Integrante dells personalita dell’allievo
& gli parmatte di oparare scelte, pd esem-
plo nal campo della lettura, dal programmi
radio-televisivi, della documentazione écc.
Lo studio di una lingua offre inoltra all’al-
lleve Ia possibliith di capire meglio |s
mentalité altrul e di arricchire e propria
parsonalith.

d) L lingua & sempre velcolo di culturs,
E' susplcablle che |Insegnamanto dalla
lingue porti anche e sviluppare interessi
per la culturn, in sensg lato, del paasi
d'origina.

a)l Nells scuola media |‘apprendimanto
delle lingue non potrh essers completo. In
modo particolare per linglese & il tede
ACO.

La scuols deve fornire uno stimolo al pro-
sequimanto di questl studi al termine dal-
I'obbligo scolastico sffinché gll alliavi pos-
sano ragglungere un gredo di competenzo
soddisfacanta,

Gruppo di lavoro

nrico Ar
Marialla Caccla
Lulgl Claricl
Aobartn Gasparoll
Farnanda Guzzattl
Linds Vost]

Nota: E' probablle che durante un cérto
numero dl anni al Inscriveranno alla scuo-
la media due tipl di alllevi: quelli che do-
vranno Incominciare I'apprendimento dal
francasa a qualll cha dovranno proseguir-
lo sulla bass dall'lnesgnamento spariman-

tale In atto nelle scuole elementarl. Le
presentl indigazionl programmatiche val-

E:m per | priml.

stesura del programma per gll altri
presenta notevoll difficoltd poichd e spe-
rimantaziona in atto nelle alementar! non
& ancora finita @ risulta erduo prospet-
tarne | puntl d'arrivo, Il gruppo ha Bv-
viato un lavorn dinventarin del contenuto
tematico laasicale & grammaticels del pro-
gramm| dalle prima 4 classl aperando di
ﬁtﬂrlﬂ complatare al pii prasto con guel-

dalla V.

Dopodiché procedera all'siaporazione del
programma della scuola media.

=Savoiras

La scelta dl una lingua orsle contampors-
nea Impone || efrancals fondamantals [{ar
et 2= degré) che offre mezzi d'espressio-
ne sufficient] come oblettivi minimi nell’e
Iabarszione di un matoda,

Esso comporta:

a] la scelta dl una grammatica funzionale
a non anallitica, cha traduca il dinamismo
dells lingua invece di scomporle In regole.
per mostrare |l gloco di relazionl che &

propric dal linguaggio senze isolarne gli
elamantl,

Contenuto: 152 puntl,

b) la scelta di un lessico essenziele & di
prima utllitd: 3500 vocaboll circa.

¢) |la padronanza della fonetlca, del ritmo
& dell'intonazione.

[4Ls francals fondamentals (1o at 2= de-
gré] Ministére da ['dducetion natlonale
Publication de l'institut Pddagogique Na-
tional, Paris).

eSavalr-falre~

i. Compransions

L allleva deve assare in grado di:

a) distinguere gll elemanti toneticl e orto-
graficl:

b) capire fin nel particoleri testi e citazio-
nl orall & serittl a lul notl, quando ali stes
al siano compost] da slemant! conoscluti;
c) capira Il tama generale di testl & cita-
zionl orall @ scritti non notl, quando gll
stess! slano compostl da alamant! cono-
sciutl:

d) capire Il senso dl gualsiasl messagglo
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non noto composto anche da elemantl non
conosciuti,

In altri tarmini |a comprensions varte au:
— tuito cid che & Informazione, trasmes-
aa artravarso | mass-madia [non sl preten-
de-a compransione dl un tipe d'Informa-
zione troppo specializzato):

— | romanzl contemporanal per | quali la
comprenslons del contenuto non esiga la
conoscenra approfondita del mondo cultu-
rale che sta alla base dell'opera.

2. Esprossione

L'allieva deve sssera in grado dl far uso
delle conoscenze acgulsite:

a) Imitando Il parlare, lo seritto, le canzonl
e le locuzlonl francesi:

b) distinguendo per ognl domande la giu-
sta risposta dalla sbagliata, scegliendo |a
buona risposta tra e varie proposte;

¢} rispondandn a damanda dl varlo geners,
formulando le risposta con alementi cono-
sclutl:

d) riutllizzando tall conoscenzo per ripro-
durre testi conosciuti a descrizioni dal
sun amhblants;

&) riutllizzandole In un racconto sponta-
neo o In relazionl su argoment! varl;

f! adattendole a situszionl normall dells
vita In un ambiente Francofono [(chiedere
o saper dara un'Informazions);

gl adattandole a situazionl nuova & orlgi-
nall

1. Giudizio

L'allleve deve essere in grado di anolizare
un testo deducandona la idea di fondo e
rilevendone | perticolar], di valutare & di
esprimere un'opinfone su un testo letto o
santito.

Metodi

Un metodo deve sssars adatto alla speci-
fica psicologie dell'mdolescente doggl ed
essere valide per tutte le durata della
scuola media

Natura strutturale dells lingus

.. Une langue n'sst pas un assemblage
ds motes régls par des rdgles grammati-
caless, meis un ensemble de structures
phonologlques complexess=. R. Renard, Mé-
thoda sudio-visualle et structure globale -
Ed. Didlar.

«La mot structure signifie essentiellement
construction au sens courant du tarmes,
C. Mounin. Clefe pour ia lingulstiqua - p.
04 - Ed. Seghers.

«La stiucture linguistique est la principe
qul dirlge, aul organiza |8 déroulement,
I'espace des sons et des senss. JM.
Auzias, Clefs pour le structurailsma - Ed.
Saghars - 1971.

Da questi princlpl derivane aloune scelte
Importanti:

a) la soelta del francesa parlato contem-
porenao;

bl la scelta del dlaloge come mezzo di
prasantazions, parché permatta:

— di non dissociare 'apprendimento della
lingue dalla zituaziona nalla quala & wklliz-
zata;

— di limitars, nella fasa Iniziale dell'ap-
prendimanto, 1l rischlo dolle Interferenze
dalla lingua matarna;

— dl avera una vislone globale della lin-
gua vista coma un Insiame di strutture
complate;

c) la sceita e l'organizzazione degli ele-
mant| lingulstic! sscondo | seguent] crite-
ri:

— frequenze (fondata sulla statistica; ve-
dl =Frangals Fondamental= 1o ot 20 de-
gré);

— produttivith (scelta dalls unlth lasaicall
che meglic sl combineno con altre unita o
oon strutture grammaticali);

— ygrado di semplicithd reletive (frase cor
ta prima dalla frase complessa acc.).

L'insegneamento esplicito della grammetica
Imervarrd nelle misura necesseria all’ap-
prandimanto dalla lingua & solo quando gll
glllevl posslederanno sbbastanza alemanti
& psempl concretl, cloe non serd mal fine
a so stassn. La grammatica & presante
dappertuttn nelle strutture 8 negll esarcl-
zl.

Ruclo dall'insegnante

L'insegnanta dave azsare planamanta con-
sapevole degli oblettivi che vuole reggiun-
gere @ del mezzi atti s conseguirl. Indi-
pandantemanta dal mezzl uaati, dava ns-
sumere la funzione di animatore che offre
gll spuntl & la Indicazlioni di base, che stl-
mala 'ettlvith & cha dirige Il lavora Intar-
venende con opportune correzionl. Deve
Inoftre garantire costantemente con |l suo
attegglamanto || mantenimanto dael clima
indispensabile per un sereno apprendi-
mento della lingus.

Suddivislona dalla lingus in unitd padago-
giche

L'Inslame degll alemant] fonsticl, lessicall
a gremmaticall della lingua viene suddivi-
a0 in unith pedegogiche socondo precis!
critarl.

Ritmo dl lavero

Una nuova unith pedagogica viene affron-
tata solamante guando |l docenta ha Ia
certezza cho la precedente e stata perfetl-

“tamanta acqulsits dalla maggloranza degll

alllevl {ved! sd ea. le parcentuall citaie da
Bloom - p. 9 =Apprendre pour maitrisers
Payot).

Bviluppo di un'unita pedagoglca

Tutte le unitéd pedagogiche seguona un
precieo & logleco schema di sviluppo, che
ha coms punto di partanza la presantazio-
ne dol nuovl elementl @ come punto d'arri-
vo l'assimilazione degli stessl.

Materiale didattico

Se |'ssperienza in corso con il metodo «La
France en direct= Ed. Hechette (version
romans pour Halophonas] dard risultati
positivi, Il matariale didattico dl questo
metodo potrebbe rlspnndnru alln asiganze
di un Insegnamento modarnn.

Esso comprande;

— poer gli alllevi: livre de I'éléve, cahier
d'Images, cahler d'exerclces:

— par gll insegnanti: flches d'utllisation:
— per [a classa: nastrl magneticl, films fi-
%08, figurines, tests,

Sarebbeoro utlll anche alcunl perfodicl per
gli alllevi: =Peasse-Partouts, =Ouol de
neuf?= «Feau varts aco.
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Gruppo di lavoro

Alborto Heuhl
Christoph Fligel
Esther Chincarinl

Lufgl Lurd
Gahriella Mencuso
Francesco Spohr

Oblattivi cognitivi
del corsa quadriennale

L'elence delle capacitéa che 'allievo dovrd
acquisire segue le 4 fasl indicate nel prin-
cipl metodologiel generell: | due modl
delle  comprensione @& | due modl
dell'esprasatone.

Prima dl poter stabilire |l programmea dl-
dettico enno per anno, oCcorre aNcora

— specificara (| vocabalario;
— slancare le strutture:

— definira | qualita del linguaggio (diale-
gato, nerrativo, descrittivo];

— trovare situazioni adatte alla mentalita
dal ragarzl;

— preciasare 1l programma minimo & ditfe-
renzlare gli oblettivl susplcabilll,

1.0 Saper udire & comprenders

| seguentl oblettivi possono essere rag-
glunti solo se

al gli speskers sono lingulsticamente

competant];

b) gli esercizl vengono ordinatl in progras-
slona, da quelll con moltl element! cono-
sciuti & guelli con molti elementi scono-
sclutl;

¢l la valocith dal parlato viens aumentats
gradualmenta;

d) il linguagoio usato & spontaneo;

a) 1l linguagglo useto & quello parlato in
tutte le reglonl di lingue tedesca.

1.1.1 Sapar distinguers tutt | 37 fonami
tadaschl [I'Insesgnanta ssarciterd magglor-
manta qualll pii difficill agll italofonl. S
propone || metodo contrastive).

1.1.2 Saper distinguera | foneml caratteri-
stici del dialetti svizzero-tadasachi,

1.2 Baper distinguere l'sccento tonlco, p.
s, arbalt-, bearbeit-, umarbalt

1.3. Saper distinguere |'accento della fraese
Esamplo:

ar hat das Buch

er het das Buch

or hat das Buch
ar hatdas Buch . . . . .

1.4 Saper distinguera |'Intonaziona
Esemplo:

ar geht nach Hause = afermazione
er geht nech Hause = stupore

ar geht nach Hause = disprezzo

1.5 Saper seguire, slutandosi con suslil vi-
sivl. una convarsazione di due o pib perso-
na su argomentl alla portata degli alllavi,

18 Saper comprendere un Interlocutore
che parll tedesco.

Eserclzi del Uipo seguente: Invito verbale
a fara qualcosa;

I'slllevo reagisce non verbalments.

1.7 Saper comprendere un interlocutore
cha si ssprima In svizzaro tedesco [sle-
mamntl].

1.8 Saper seguira la cronaca di un avveni-
mento osservabile simultansamante.

1.8 Sapar seguire una comunicazione

d) in tadasco
b) In dialetto.

1.10 Saper seguire una comunlcazions fat-
ta attraverso apparecchl (radio, telefone)
a) In tedessco
b) In disistto.

1.11 Seper seguire ||l racconto di un avve-
nimenta vissuto di cul

al il narratore & protagonista
b) Il narratore & astranao.

1.12 Saper comprendara un testo soio dall’
ascolto; p. eu. |l notiziario.

2.0 Saper leggers

2.1 Saper leggaere | grafeml, I'Interpunzio-
na, la abbreviazionl, gn suddivisiona di un

testo in paragrafl.

22 Saper leggore mentalmente strutture
proiettata o stampate con !'aluto simults-
neo dell'immagine corrlspondante.

23.1 Sapaer Individuara || contanuto di un
testo tramite un titolo significativo compo-
sto di singoll vocaboll

a) conosclutl
bl conosciuti parzialmenta,

2.3.2 Saper Individuare Il contenuto di un
tasto dal titolo genarico.

233 Saper Individusra |l contenuto di un
tasto non dal titolo, ma da alcuni elementi
significativl.

2.4.1 Saper Indicare In un testo & prima vi-
sta un certo numero di parole essenziall
glle comprensione (In templ successive-
mente abbreviat).

242 Baper abhinare alcune parole scono-
sclute di un testo a parole conosciute be-
sandosl sul campo samantico (In templ
successivamante abbraviat]].

2.4.3 Sapar abbinara aleune parola scono-
sclute dl un tasto a parole conosclute se-
condo |l contesto ([in temnl successive-
mente shbreviatl).

2.4.4 Seper Individuare le seguentl struttu-
;:1 dd'un testo: Satzfeld - Vorfeld - Nach-

245 Saper rilevare In frosl staccate la
parte di magglor valore informativo

a) In frasl affermative

b} In frasi Interrogative

c] In frasi imparative,

246 Saper rllevare In un tasto continueta
le parti di magglor valore informative.

24.7 Saper rispondera a domande sull‘es-
senziale d'un teato letto & prima vista me-
dianta Indicazione della risposta glusta da
sceglisre In un alenco [In templ successi-
vamanta abbraviati].

248 Sapar decifrare un messagglo con
I"aluto di dizlonari.

Esampi:

formulari

annuncl

Istruzionl d'use
talax

annotazioni

vocl d'enciclopedie.

3.0 Baper parlare

| seguentl chlettivi possono essere rag
gluntl solo so

a) gll Intarlocutorl sono linguisticamente
competant!;

b] viane oszervata una precise progres-
slone dalla pronuncie Imitativa all'aspras.
sione spontanea;

c) portano su struezioni @ argomentl tiplcl
e frequentl,

3.1 Sapar pronunclare | 37 fonemi e e loro
combinazioni pid frequentl. p. es. Imltars
singst - ringst - dingst - gingst - zwlngst -
erlangst - singst's - ringst's - dingst's -
arrwingst's,

3.2 Sepor mettere I'accento tonlco su una
parola In un contesto.

3.3 Saper mettere |'sccento d'uso corrents
sulla frame,

3.4 Saper dare |'accento voluto per mette-
ré In risalto una parola defla frase.

315 Super dare !'Intonezione sscendente,
discendente & plana alla frase,

3.6 Sapar reaglra a stimoll sanzoriall in
moda linguisticemente accetteblle.

3.7 Baper reagire a stimoli lingulsticl.
5| aserclteranno anche slement! paralin-
guisticl (hm! au! petl nal).

3.7.1 Saper resgire con una risposta ate-
reotipa & domande, dimostrando di aver
capito e dl saper discermnere.

Esamplo:

Elne Dame schlsppt sinen schweran
Koffer. Sie wendet sich an dich:

Wiirden Sie mir bitte helfen? —

Ist er nicht zu schwar? —

Wa kann Ich ein Tax! finden? —

Wollen Sle mir elnen rufen? —

Haben Sie elnen Moment Zait? —

Konnten Sie mir zeigen, wo... —

Gibt's hiar eine Auskunftstalla? —

Darf ich Ihnan mein Gapick alnen Augan-
bllck anvartravan? —

In walgchen Fillan kannst du mit =gems=
raagiaran?

3.7.2 Saper prandara contatto o accommis-
tarsl

a) con un saluto {Auf baldl}
b) con un augurio [Gutan Appatitl]
@) con ringraziamanti ([Dankal)
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3.7.3 Saper reagire a stimoll con coppie di
rapliche (positive - negativa).

Esampio:

It o8 bel thnen auch so?

— Ja, ganauso,
— Meln, nicht ganz.

Was haltan Sia davon?

— Sehr viel.
— Gar nichts.

3.74 Saper reagira a un invito con una do-
mandsa.

Esamplo:

Kamm mit! - Wohin?

Hor sufl - Warum?

Nehmen Sie bitte Plaiz! - Hier?

3.1.5 Baper reagire & una costatazione con
un’esclamazione.

Esemplo:

Es ragnat wiadar. - Wia schadal

Jatzt gaht's los. - Endlich!

Er sagt as auch. - Eben.

Das 15t varboten. — Ach so.

3.74 Saper rasglre 8 un Invito con una do-
manda.

Esamplo:

Komm mit! - Wohin?

Hor auf! - Warum?

Nehmen Sie bitte Platz] - Hier?

4,75 Saper reagire 8 una costatazione con
un'saclamaziona

Esampilo:

Ea regnat wisder. - Wia schadal

Jatrt geht’s los. - Endlichl

Er sagt es auch. - Eben.

Das st verboten. - Ach so.

3.78. Saper roaglre a8 une domandh con
una controdomanda.

Esamplo:

Was helsst das? - Wohar =oll Ich's wis-

san?
Ist es Zelt? - Wer weiss es?

3.7.7 Saper reagire con un'aggiunta.
Ezsempio:

Er hat das Buch vargassan,
— Schon wieder.

3.7.8 Saper reagire con una risposta varle-
ta, iimitate a quaiche parola.

Esemplo:

glola Fainl
Primal

dubbio Was7l
Kaum!

stizrn Schon wisdar|
Ach wasl|

CONSENsn Richtig.
Gut.

rifluto Unmiéglichl

Incertezza Ma?

rincrascimento Tut mir leid.

3.79 Saper prolungare !l dlalogo con do-
mande stereotipe.

Esemplo:

Und nun?

Meinst duf
Wie bitte?

3.7.10 Saper dare una rlsposta libera, com-
pleta.

3.8 Saper partecipare a un dialogo con un
interlocutore che tenga conto delle cono-
scenza & delle difficolth linguistiche.

281 Saper intervenira In una conversa-
zione con parole adatts.
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382 intervenire in una conversazio-
na con framment! di frasl,

83 ar intervenire In una convarsazio-
ne con frasl.

3.10 Sapar partecipara a un dialogo In =l-
tuszioni e su argoment! della vite quotidie-
né.

3.11 Saper rispondere al telefono.

3.12 Saper esprimers! con un minimo di
compatanza lingulstica usando tutti gl
eslementi acquisit.

4.0 Saper scrivers

4.1.1 Saper sorivere | grafemi.

a) coplando Il modello seritto @ mano
b) copiardo da un modello stampaio
cl sotto dettatura.

4.1.2 Saper distinguere le varie scritture
dello stesso suono.
Esemplo: al/al, Gufeu, -ig/-ich, wi.

4.1.3 Seper riprodurre combinazioni di se-
gnl particolarl della lingua tedesca,
Esemplo: tz, ck, sz, sp, st.

4.2.1 Saper scrivere parole conosclute,

Esamplo: coplara vocaboll, scrivarll 8 me-
maoria, scriverll sotto dettatura.

422 Gaper scrivers parole sconosciute.

a) coplando
b} sotto dettatirs.

423 Sapar scrivare struttura conosciute.

Esempio: aufs, firs, ana, wie goht's, hin-
term, das Schiinste, Im allgemeinen,

4.1 Saper scrivere strutture analogamen-
te & un modello.

Essmpio:
Er erzihlt dem Freund die Geschichte
Mann Untall

Er erzithlt dem Mann den Unfall
Lehrer Sache

Er arzihit dem Lehrar dla Sache

. .

4.4 Saper colmare lacune In un testo, con
element] conoaciutl.

45 Saper aggiungere elementi sensati @
frasl Incompleto.

Esamplin: Ich warte auf dich . . .

vor dem Haus

heute abend

bls du fertig blst

wall Ich as dir varsprochan haba

obwohl du mich das letctemal eine halbe
Stunde hast stehen lassan.

4,6 Saper riscrivere un brano cambisndo
al Il tempo

b) Il punto di vista [ar / Ich)

) abbreviendo [riessunto).

4.7 Saper aarivers au stimoli visivi
8} parole [didascalie di figure)

b] struttura (fumatti)

c) frasl steccate (titoll)

dl commentl, descrizionl.

48 Saper rlspondere per lscritto a8 doman-
ds su un testo trattelo In precedenza

al con 'sluto del testo
b) a mamaoria.

4.9 Sapar rispondere per iscritto 8 doman-
de Inerentl a una sHuaziona.

410 Saper fare annotazioni su un testo
latto.

411 Saper fars mnnotazlenl su un teato
udito.

4.12 Seper comunicare per |scritio:

a) saper ussre le formula aplstolarl

p. &5 date, Intestazione, saluti, forma di
cortesla, Indirizzo;

b) separ formulare |l proprie pensiero
senza Intarlocutora.

Metodo d'insegnamento

Per regglungere gil oolettivi con | suol
allievi Il docente deve creare un clima af-
fottivo & didattico favorevole alla protice
del tedesco. Per ottanere quasto affatto, &
bane che egll laverl I pid possiblle con gl
alllavl, avitando 'Insegnamento cattedratl-
co. Davantl alla ciazsza agil presanta gl
atimoll linguisticl (Immaginl, oggett, ale-
manti di una stuazione, testo ecc.] che
catalizzano |'attenrione; ma sala mo-
mentaneamente Il docents fa da stimo-
la, avendo pluttosto un ruolo di assistente
e coordinatora.

Per organizzare la lezione || docente di-
spone dal mazzi elencat] pli oltre e dal te-
sto. Finora non eslste un testo scolastico
che corrisponda alle condizlonl & agll
obiettivi defla Scuocla Medis del Cantone
Tielno. 8i pensa dl creario appena | principl
qul espostl saranno accettatl.

E' prevedibile che gll allievi non impare-
ranno || tadasco con lo stesso ritmo. Blao-
gna tener conte di quel 10% degli allievi
che parla la lingua tedesca o Il dialetto In
casa & cha ha bisogno di un altro program-
ma.

Incltre ¢l sono alllevl diversamente dotatl,
par cul 51 deve ricorrare a una differenzis-
zlone all’intarne del gruppo. S1 prevedono
le seguent! possibilith di raggruppamento:
— lavoro Individuale con l'ausilio del labo-
ratorlo par la magglor parte dalla fasl
d'apprendimente (Imitazione, ripetizions
drills, memorlzzaziona, esercitazions di
difficolth particolari): studio Individuale
con mezzl programmat!;

— lavoro In plecoll gruppl omogenel me-
diante collegamento In conferanza nel la-
boratorlo  (conversazione, transfar di
strutture In disloghl, glochl educativi):
— lavoro In grandl grupp! omoganal [lave-
ro con mezzl visivi, presentazlone dl sce-
natta):

— lavoro In gruppl steroganal [lavoro
creative, collaborazione di sllievl con pre-
parazione diversa).

Gll alllavl pil avanzat! avranno |'occaslone
di applicarsi In un campo linguistico pid
vasto [ Erwelterungskurs), mentre | meno
dotatl glungeranno solo agll obisttivi mink
ml. Il programma deve comungue parmet-
tere @ tuttl di affrontare la tappa succassl-
va con buone probabllita di riuscita.

Par valutars | progress! si fa rlcorso &



tests par und diagnoal precise del grade
di apprandimento dell'alliave [acquisizio-
ne - comprensione - applicaziona - analisi -
sinteal - valutezione). Secondo Il grado
ragglunto sl pranderanno la misure adatta
par completare |'spprendimento. Nalle e
zion! dl tedasco sl usano varle lecnlche di
Isvoro. Spetta al docente deciders guale
ritiene pli adatta nel momento praciso.
Ganeralmente la lezlone 8l svolge In tede-
sx0, come glk avviene quando al ricorra al
mezzl audiovisivl e al |aborstorio. La pre-
parazione del docente sard tale che |'uso
continuo della lingua tedasca possa &sse-
ra pssicurato. Tuttavia occorra enche una
buona conoscenza dell'itallano per la scel-
ta dagll asempi lingulsticl pli efficaci &
per il contatto con gll alllevl all'infuorl dal-
I'lnsagnamento. Il lavoro orale a'Impone
non sola per le fonetica e |'intonazione, ma
soprattutto per Il transfer delle strutture
in altra situazion! & per Il controlio Indlvi-
duale dells produzione dell'sllieve: il do-
cante =splega- ripetendo corrottamenta
cld che l'allievo ha appraso. Certi oblettivi
possono  assera  raggiuntl | attraverso
'imitazione (pronunecia, reazions a stimoll
samplicl, drilla per analogla, mamorizza
zione ecc.). altrl sttraverso una tecnica
paradigmatica (uso di patterns). Le cono-
scanza grammallcall utlll per alcuni alliavi
posscno essars ottenute con tecniche de-
duttive o contrastive: non saranno pend
mal Imposte, ma frutto di un'elaborazlone
personale dell’allievo. La serittura serve

principalmente par la fssazione delle
strutture @ per gll esergizl pli complessl.
Mel corso dei 4 annl di scuola madia, I'al-
lisvo segue 380 lezlonl di tedescs. Anche
a8 tutto questo tempo va dedicato alla
pratica della lingus tedesca, ai ritiene che
la frequanza delle lezionl, soprattutto all'l-
nizlo, sia Insufficlents. Par greare automa-
tiaml e per svlluppar= la facolta di reagire
spontaneamente O0CoOme un corso intensi-
vo; sl propone parclh di swdiare la possi-
bilita di suddividere la 2 lezionl zettimans-
li del clelo dosservazione in 4 unité plo
bravl, portando || totale dalle lazlonl a 532,
Nall'orarlo le lezionl di lingue moderne de-
vono essers scostate |'una dallsltra, affin-
ché siano evitate le Interferenze. Si cer-
cherd dl avvicinarle a lezionl di tipo me-
nuale o puramenta logico.

Conslderata le complessith del compito
dell'insegnante di tedesco a causa dalla
diffaranziazlons nel gruppo, & necessario
che il docente dl tedesco possa disporre
di un lasso di tempo sufficlente fra una fe-
ziona & I'eltra par preparare || materlala,
appronterlo sugli apparecchl e ritirarlo do-
po la lezione.
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Oblettivi cognitivi

Intraduzions

a) Gl oblattivl cognitivi sono formulat! nel
tarminl delle quattro abilita. Dobblamo
parb tanar presente che la lingua non &
solo ls somma dells conoscenze di queste
quattro abllith, ma -an attempted mes-
ningful performances, clod. non solo
compartamanto mae anche atio cognitivo.
b) Dato I'eterogeneith delle ettitudinl de-
gli allievl sl propongono dei livelll minimi
par twttl & del livelli suspleabill par | pid
Interessatl & dotati.

Le quattro abilita

La quattro abilith da insegnare attraverso
le prograssioni (vedi sotto =Materla di ap-

prandimanta-) sono, nall'ordine:

1] escoltare
2) parlare

3] leggere
4) merivere

1. Ascoltare

a) Obiettivl miniml

Ascoltando |'allievo & in grado di:

— udire & comprendars unith linguistiche

— «meaningful utterancess — composta

oa alamantl a lul notl di una lunghezza In-

fariore a dodici sillabs & datte da voci a

lul conosclute » valoclth normale;
I'sccento, |'intonazione e 1|

ri'tmn dalle unith Iinguiltll:hl prasentate.

b) Oblettivi avspicabill
Ascoltando I'alllevo & In grado di:

— compranders «meaningful utterances.
dt elamentl conosciutl & sconosclutl;
— segulre un colloguio composto :il sie-
mentl conosciutl e sconoaciut] di vocl sco-
nosciute;
— udire ad afferrare | fonem! a velocltd
normale

2. Parlare

a) Oblettivl minimi

L'ellievo & In grado di;

— ripstera Imitando |a struttura con
ritmo & Intonazlona assttl;

— raagira In modo naturale & non
scolastico a stimoll conosciut! quall:
domanda/risposts con stimoll visivi
domanda/risposta senze stimoll visivi
domeande/controdomanda

invito/risposta

Invite/domanda

saclamazione/ Invito;

— partecipars &d un dialogo composto da
alement! conoscluti,

b) Oblettivl ausplcabiii

L'allievo & in grado di reagire con doman:
da o con risposta a stimoll con alcunl ale-
mentl sconosciutl,

3. Leggers

a) Obiettlvi miniml

L'allievo & in grado di leggere ad alta voce
testi compostl da elementi noti con e sen-
za moteriale vislvo.

b) Obiattvl auspleahill

L'alllevo & In grado di leggers mentalimen-
te testl composti in parta da alemant! sco-
noscluti,

4. Serivere

Dsto |l poco tempo disponiblle consideria-
mo la scrittura @ meno Importente delle
guattro abilita.

a) Oblettivi minimi
L'alliavo & in grado di coplara alamant] co-

noscluti ® di  eseguire  esercizl  di
complatamento.
b) Oblettivli auspicabill

L'allleve & In grado di rlprodurre sotto det-
tatura elementl conosoclutl.

Materia di apprendimenio
Introduzione

1. E' risaputo che da un dato sistema lin-
guistico il cervello umano & capace di ge-
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nerare un numero Infinito di frasi nuove.
81 propone di presentare una serle di
struttura scelta In une progressione ben
studiats In precedenza.

2. Quasta scelta, a livallo sintattico, & bs-
sata sugll ultiml studi di frequenza struttu-
rale fattl da;

a) JMeH. Sinclelr, 8. Jones & R. Daley:
English Laxicological Studles, Dapartmant
of English, University of Blrmingham, 1970

bj N. Ferguson: Teaching English as s Fo-
relgn Languege. Theory and Practice. (Fo-
me. Lausanne, 19721,

3. La scolta progressiva del leaslco &

basata au sltuazion! ritenute basilarl =

d'interease fondeamentale per I'sta dagll

alllavl, 31 propona che il lessico scelto sla

E:mp-uu‘tu da parole comunl, basilari & pro-
tive.

4, Progressione fonologlca:

Data mportanza del ritmo e dell'intone
ziona par la compransiona dell’Ingiess, sin
dall'inizio =i deve Insistara affinchd i di-
scente || percoplsce o |l riproduce con
aaatterza, soprattutio con l'aluto del labo
ratorio linguistico, 1l cui vantaggio sta nel
parmettera essrcitezionl Intensive Indivi-
duslizzate (reinforcement drills] a pli I
valll, particolarmente Important! par aillavi
inibiti.

MNB - Quanto segue non & un elenco In or-
dine cronologlce ma un alsnco di unith lin-
guistiche che varranno presentate durante
| due annl del corso,

Prima progressions

Copula
Predicate

NP Cop jpred. nom. |(place) Noun Phrasa
R
Nominal

1. Introductions

a) saying who people are:
I'm John. He's Harry.
You'ra Peter. She's Mary.
bl akking who peopls ara:
Who are you? Who Is sha?
Who Iz ha?

2. 8) saying what paople ara:
I'm a doctor. I'm a teachar
He's a studant.

b) asking what people ara:
What are you? What is she?

3. a) saying how people are:
I'm wal .?Fm fine,

I'm cold. I'm tired.

I'm hot

b asking how people are:
How are you? How 1s sha?

4, u) =aying whera people are:
I'm haere. You'ra there.

He's at the station.

Sha's over thers.

b} asking whara pacpla are:
Whara's John?

Whars gra tha Lucky Stara?

5. n] saying what somaona is like;
He's tall. Sha's pretty,

b) esking what someons |s like:
What's Tom like?

What's the now boss lika?

8. a) ask!ng what somathing ls:
What's this? What's that?

b) asking If someons has
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certain qualities or not:
Iz he tall? |z sha beautiful?
Yes, he Is tall. No, she isn't baautiful.

7. a) aaylng what somathing Is:
It's & car. It's a teble.
b] saying what something Is like:
it's large. It's good,
It's marvallous.

8. Introduction of degree:
ayarys

Ia It & very blg housa?

Yas, it's a very big housa.
No, it Isn't a very Lig house.

8. asking to whom somathing balongs:
Whosa housa |s this?

It's John's houss.

It's my house. it's your house.

it's his housa.

10. choosing things:

| want the red one. Give me the big onel
| want a panall. Which one?

The blue ona.

Seconds progressione

NP M: VP [mannar] (place) Auxillary
(tima) Varb Phrasa

1. l] Saylng what peopls can/can't do:
| can spaak English.

| can drive & car.

| can speak English well.

She can't covk. She can't typa.

b) making what paapla can/can't do:

Can you driva?

Can she cook well?

Can't you drive?

2. g) saying what paopla ara/aren’t doing
now:

Sha's watching TV.

I'm listaning. You are smoking!

b) asking what paopla are/aran't dolng
now:

Ara you listening?

Aran't you listening?

Ara you coming?

Am | speaking too quickly?

3. a) saylng whare people ara golng now:
I'm golng to the plctures.

He's golng Into tha living room.

She's golng Into the restaurant

b) asking where people are going now:
Whera are you golng?

4. a) saylng when paople are doing certaln
things:

Wa ara laaving tomorrow

He's coming naxt yasr

b) asking when people are doing certain

things:

When are you leaving?

When ie ghe coming

When are thu;r hu:.rlng tha ticketa?

5. @) saying what people sometimes/
often,/usually do:

| slways get up at elght.

She never drives.

b) nhlng what paopla somatimas/ often/
usuglly do:

Do you always get up at savan?

Does she navar driva?

6. a) saying where/when peopls wers/
wearan't:

| was in London In Juiy,

He wasn't at homa.

b] asking where/when people wera/we-
rent:

Yare you in Paria last year?

Waran't you in?

When was sha |azt In foma?

7. &) saying what people did/didn't do:
| want to the clnama,

He dldn't go to the cinema.

bl noklng what people did, didn't do:
What did you do last night?

Didn't you go out yesterdoy?

8. Social English

Principi fondamentall dells
mnloctriogll dell'insagnamento

e} Visto che la lingua & mezzo dl comunl-
cazione, l'Insegnamento dov'essere un'et-

tivith roale e di caratters significativa
(meaningful activity).

b) L'unith minima della lingua non & ia pa-
role singula per sé, bensl e strutiura o
unith significativa. Quaste strutture o unl-
th algnificative devono essara prazantate
In situazionl reall, dalle quall le lingua sca-
turiace.

¢l Le strutture basilari devono essore pre-
santate sotto forma di dialaghi.

dl La prima fasa nell'apprendimento di
una lingua conslste nall’scquisire una ss-
rio di abitudind linguistiche, affinché gue-
ata divengano automatiche.

a] Le quattro abilith da Insegnare in que-
st'ordine sono:

1. nscoltara
2. parlare
3. leggere
4, scrivara

L'alllevo non deve dire clb che non ha sen-
titn pracedentamente, non deve leggers
clé che non ha detto precedentemants a
non deve scrivers cib che non ha letio
pracadantameante,

L'insegnamanto della lattura & della scrit-
tura dovrebba spparire coma la traduzions
graflca di element] e di strutture della lin-
qua gia posseduti oralmants.

fl Sin dal primo momento si deve dare
perticolara  importanza  al ritmo 8
ell'intonazlone; & fondamentale per la reck
proca comprensions. Le correziona fonaetl-
ca di un eingolo suona dovrd avvenire solo
dopo che Il ritmo e I'Iintonezione slano ste-
tl fiasatl.

g) La lingua materna (L1] e quella che
s'Impara (L2) devono funzionare Indipan-
dentemente. Questo, perd, non esclude per
principio l'uso della lingua materna In
classa, nel minor limite possibile. E' consl-
glieblle. per esemplo, usare le lingua me-
tarna per alutara gll alllavi a capire il al-
gnificato dl un vocabolo di bassa frequan-
z8, avitando cosl lo spraco di tempo dovu-
to glla splagazions di questo vocaholo nal-
la L2.

h) Il docenta dovrahba essers consapavo-
le di quelle strutture nella L2 che potrab-
bero causara difficoltd dovute all'interfo-
ranza dalla L1. Egll deve combattere tala
Interferenza mettendo In evidenza le strut-
turs della L2, Anzl, dovrebbe, per usare un
termine Inglese, ‘overteach’ queste strut
ture, clod, Inculcarle In mode de renderle
sponianes.

i1 Visto che I'ingless comincia In terze
media quando lo students ha gla cono
scenze su due altre lingue moderne, ¢l sa-
ranno cartamente Interferanze che potran-



no Influire in modo positive o negative
sull’'apprandimanto dall'inglesa; di gquests
Interferenze Il docente deve essere ben
cosciente.

1) 8l deve cercare di conclliare la motiva-
zlone personale dell'allleve con le esigen-
ze rigorose di un metodo scientifico di
studio, par evitare |la nola = |l sanso dl
amarrimento.

ml Si deve tenere conto dell’etd degll al-
lievi & addotiore diverse tecniche di lavo-
ro. Linsagnamanto deve assars variato af-
finché I'asllleva pertecipl attivemente 2
cantinuamente al lavoro, Nells fase di ap-
prendimanto =l prapara un lavoro Indivi-
duale seguito da lavori di gruppo nelle fasi
di conferma e aventualmente di produzio-
na.

n) Ne=sun limite di tempo dave sssera
posto all'alliavo per |l suo apprendimento.
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Mezzi per l'insegnamento
delle lingue moderne

E' difficila atabilire I'elenco del mezzi e
delle attrezzature In un momento in cul
non sono ancora tarminati | lavori prepara-
tivi par | programm! dell'insegnamento
della lingua saconda.

Uno degll scopi della sperimentaziona In
atto & dl sapero se le attrerzature attuali
del laboratorl linguisticl nel glnnasi (20
posti AASS postl AAC. prolettore per Al
mine collegato con uno degll Incisori della
consolle, retroprolettorel corrispondono
agll oblettivi, alla didattica & alia meto-
dologis (formulatl in terminl precisl ] del
I'Insagnameanio dalle lingue seconde nalla
scunla media,

L'elenco ssguente percld pub assera solo
di carattere provvisorio.

1. Materiall
— modellini (Fgurine)
-— glocattoli
— artefatti

2. Mazzl tecno-didatticl

2.1 suditivi monodirezionall
— giradischl

— ppparecchie telediffusions
— registrator]

2.2 suditivi bidirezionall
— |aboratori (Inguistici AA/AAC (1 per 10
classi).

2.3 visivi monodirezionall

— slampatl (manusle, =workbooks=, dizin-
nari, glornall . . .)

— pannalli

— gartellonl dimostrativi [«flashcards=)
— carta geografiche

— lavagna (eventuaimante)

— lavagna In panno [In ognl aula)

— lavagna luminosa [in ognl aula)

— scineloop= (1 per mﬁ

2.4 visivl hidirezionall
— matariala programmato
— maecehine didattiche

25 audio-visivi monodirezionall

— televisori

— videocordar (1 par seda)

— prolattore per fllm sonoro Super 8

— prolattore per film sanoro 168 mm

— prolettore per filmine e diapositive col-
lagato con un registratora

2§ audlowvizivl hidirazionall

— projattor] par fllmini collegatl con 1l le-
boratorio linguistico

— sginaloops=

— macchine didattiche.

ALLEGATO

Lingua materna e lingue seconde

1. L'insegnamento dallz lingua matarna &
la giottodidattica delle lingue seconde tro-
vano le loro naturall besl comuni, olire
cha In principl didattici generali validi per
tutte ie discipline, quall |'Importanza attrl-
buita alle partecipaziono attiva e alla moti-
vazione dellallisve, nel concetti derivant
dalla lingulstica spplicata, dalla pslcolin-
guistica & dalla sociolinguistica,

2. Il nuclea di tall concettl parte dalla
consideraziona dalia lingua come sistema
& del linguagglo come comportamenta ac-
gulgtto & finalizzato alle comunicezlionse. La
lingua che sl vucle Insegnare & guindl
sempre una lingua =autanticas, clod lingua
non letteraria, ma ettuale e viva, lingua
parlata prima che scritta: la lingua scritta
viene considerata una rappresantazions
secondarin della lingus perleta valendosi
dl sue strutture [fonetiche-morfosintattl-
che-lassicall) particolarl. Sulla stassa via,
la produzione orala viene consldarata
antecedente a quella scritta, & viene favo-
rita de specifiche teeniche didettiche, &
grande rllleve & dato al cosiddett] tratti
soprasagmantall, ciok andamenti prosodi-

cl, Intonazlonl di frase;, ritmi, accenti. |
concetto di autanticiti della lingua Implica
anche |a consldarazione del diversl livali
dl registro (es. Intrefamillare, extrafami-
liare, professionale ccc.. nonche parlato e
scritto] e guindl Is sempre muegglore Im-
portanza attribuita, nello sviluppo dalla
compatenza linguistica dell’allieve, al ool
legamento tra tipi di espressione e situe
zione.

3, La constatazione della precedenza della
comprensione rispetto alla produzione &
correlate 8d un principio estremamente
Impartante: !a considarazione della globa-
Iith della llngua opposta agll atomismi: |I
momento sincretico precede quelio analiti-
co, @ l'analisi & In funzione della sintesi.
Cia implica, fra I'altro, la precedenza del-
I'analisl asmantica su quella morfosintattl-
ca, anche nel senso di proceders sempre
degli elementi pld ampl verso quelll minl-
mi [dal pericdo alla frese alle parole al
fonama).

4. Relativamente alla grammatica, & ampla-
mente accettato Il princlplo dl una gram-
matica Implicita, tala cind da non mattars
I'accento su definizioni @ regole ma sulla
loro utilizzazione pratica, e dl grammatice
generativa, nel senso che sie orlentata &
stimolara |a produttivitd dl enunclatl &
strutture alaborati autonomamente. In
questo senso, negll eserclzl sl db magglo-
re rilievo & guelll di produzione reiative-
manta a quelll di riconoscimanto tiplcl dal-
la grammaticha tradizionall, procedandn
secondo verl gradl: della pura presentazio-
na dal datl, nl?a riproduziona Imitativa, alla
riformulazione, alla creativité (da guldeta
ad orientata a libara), In ordine & un cre-
scanta eganciamanto dal dato Immediato.

5, Altrl concattl Impartant! sona: per la fo
nologia. Il rendimento funzionale delle op-
posizionl fonematiche; per 'arricchimanto
leszicala, | campl samantlcl, la sinonimia
a | valorl pollsamanticl, nonché In geanara-
le la considerazione del due assi, della
scalta degli elemanti & delle loro combine-
zlone in enunciat]

Comunl sono ancora: la considerazione
dalla cultura veicolata dalla lingua In esa-
ma [cultura In senso antropologlco), e dal
ratroterra socloculturale dall’alllesve, cha
Implica la considerazions dall’=errores co-
me Interferanza, sla fra slstem! linguisticl
divers! che all'interno del medesimo siste-
ma.

8. La diversitd di impostazione dalla didat-
tica dell'italiano & dells lingus seconde
sono fondamantalmante In ording & un
maggiore o minora approfondimenta  di
taml comuni: gll sutomatismi, &8 cul sono
finallzzetl gll ezerclz! strutturall per le lin-
gue saconde, sono In buona parte dati per
scontati nella riflessione sul funzlonamen-
to della lingua); le diverse utilizzazioni del
lingueggole In ordine & diversi contest! sl-
tuazionali sono pil approfondite nella di-
dattica dell’italiano, come & soprattutto la
rifiesaione sulle Ffunzionl samanticha a
ayll'opararea mantale sottostantl alle strut-
ture lingulsticha suparficiall, nonché 1'In-
tento dl Interpratara criticamenta qualsias]
«maessaggios= cha vengse ricevuto.

Una profonda diversits conslste pol, come
& ovvio, nel contenutl: da semplicl situe-
zionl di vite familiare e quotidiene (miran-
ti @ provocare identificazione @ quindl mo-
tivazionl negll allievil per le lingue secon-
de, a temi pili approfonditi sull'ambiante e
la societd (In senso lato) In cul sl vive, te-
nendo prasente | prodotti postico-lattarari,
er |'italiano (8, In una certa misura, par Il
rancess),
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PREMESSA

Latino, italiano, lingue seconde
e storia

Il latino, per chl lo sceglle come materia
facoltative, potrd offrire, gla nella scunla
MU, un val]é,: aluto all'italiano, alle lingus
seconde e ella storie, attuando Il possibile
coordinamento  specialiments a livelle di
Consliglio di classe.

Anche se oggl I'tallano non & pli studiato
=in funziones= del latino, & perd evidents
che Il Istino pud contribulre all’spprofondi-
mento della conoscenza dell'italiano, spe-
cieimante per coloro che s8'Indirlzzano ver-
so gll studi di carattere letterario, ettra-
varso:

1) la consapevolezza grammaticale e sin-
tattica ottenuts con lo studio comparato
delle due lingue (affinith & contrastl],

2) l'esarcizio della versions che obbliga
I'allievo a renderae In un italiano corretto &
praciso | concetti di un'altra lingua, rispat-
tandone tutte la sfumaturs, a diventanda
cosl un merzo efficace contro I'imprecisio-
na & la difflcoltd di espressiona (e oggil 1l
latino & |'unica lingua che ancora si tradu-
ce nalla SMLU),

3) l'srricchimento del fessico studlato nel
suol campl semanticl & etimologici (cono-
sconza delle relazionl tra parole simill per
forma o assoclate per sensol. |l docenta
di latino avra cura di splegare il significa-
to convenzionale delle parole, par corrag-
gere l'influenza dell’ambients socio-cultu-
rala o |8 esperlanza inasatte dell'alllevo
per I'usa di accezion! sbaglliate.

4] 'avvio a un apprendimento diacronico

ell'ltallano a livello di strutture e di lessi-
co, I|Eu:nr inlziare. con splrito scientifico,
guell'approfondimento della conoscenza &
coscienza storica della lingua itallana che
sard utile per la lettura degli autari non
contempaoranal.

Il contributo che Il letino pud offrire alla
lingue soconde [propric perché studiate
oggl con metodl naturall-direttl) & la con-
sapavolezza raglonata delle strutture lin-
guistiche proprie dalle lingua Indo-suropes.
Alla storla |'appoerto che pub dare Il latino
sara possiblle specialmente nel sacondo
anno del primo cielo, attraverso un coordl-
namento tra | docantl dalle dus materia,
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riguardo agli aspetti della vita, del costu-
ma, dall’'urbanistica, dell’arte & delle |stit-
zlonl dell'spoca greco-romana.

INTRODUZIONE

Questa Introduzione si Innanzitut-
to di riassumore ed illustrare il virtuale
sgtatus= del latine nella futura SMU e
quindl di fornire dati Informativl soprattut-
to a destinaziona del docentl di lating dal
Cantone. Ma Intento szostanzlalmente
mario & quello d'indirizzare 8l responsabill
della politica scolastica cantenale una pro-
posta (§ 3) che si ritiene vallda, ancha se
inclde sulla gid precostituita planificazions
d'orario delle futura SMU.

1 La politica scolastica cantonale
nei confronti del |atino

1.1 Amblto Istituzionale rissrvato al latino
nalls futurs SMU ')

L'ambito che Istituzionaimente viena risar-
vato al latino nella futura SMU prospatts
par esso una poaizione non certo privile
glata, revvisablla nel duplice condiziona-
mento Imposto al |atina:

a) Il decurtamento di un anno d'insegnea-
Enarrm nal confronti della situazione atiue-
-H

b} Il decurtamento anche dal numero di
ore seitimanall da riservare all'insegna-
i‘nus!l'f;‘u del latino negll ultim! due anni dal-
a L.

Di fronte alla situszione attuale, parmar-
rabbe invece per il latino il fatto di essara
meterla «facoltativa=, con Inizlo al terzo
anno di scuola media, (nel ciclo denomine-
to di =orientamentos),

Le ore settimanalmente proviste per Il la
tino sono otto: 4 In ognuno dei due anni
del ciclo, con I'sggiunta di un'ora comple-
meantara par ognl anno ),

1.2 Valutazione della scelta operata dal le-
gislatore riguardo al latino.
Sebbene nel Messagglo non sl trovine le
motivazionl di tale scelta, & leclto tutta-
via pensare che il legislatore, nel proget-
tare la 8MU, si sia determinato & dettare
per Il latino le predotte condlzionl rostritt-
ve, appellandosl a tre divers! ordinl di mo-
tivazionl:
a) quelle generall motivazionl d'ordine so-
clo-culturale, colncidenti col mutato
concatto dl =culturas nel nostrl templ, Il
uala proporrabbe a sua volta una verifica
aalln Incidenze formative del lating nelle
Il:l:il'.;r.ln:nln a soprattutto nella scuola «dell'ab-
:IH
bl le motivazionl Insite nella natura stes-
sa dell'ordine medio delln scuola, Istlitulto
come =unicos & =obbligetorios & percid
non destinato a generalizzara uno studio
speclalistico qual & lo studlo dal latino;
¢} una motlvazione d'ordine pslcologico,
par cul la posticlpazione di un anno di tale
gtudin colnclderebba con un'etd pld matu-
ra par una scelts motivata, evvantegglato
anche da una preparazions pid adegueta
nalle lingue materna.
Se guells prospetiata & la plettaforma glu-
ridica — come datto non privileglata — ri-
servata al latino, non per guesto sl dovrab-
be proplzlare per esao una specle di suts-

nasia, non sccordando al latino spazio di-
dettico sufficlents per sverificarsis, o al-
meno per «ricupararsl= In un ambito socio-
culturale, in cul 1l latino pli che vivara
sembra sopravvivere.

2. Presenza deal «latinos nel cicla di
ossarvazione

Se la valutazione operata dal legislatore
par posticipare In terza 'Inizio dello stu-
dio del latino pud essers valida, conalde-
rata dal punto di vista di un'impostazions
tradizionala di tala Insegnamento, abblamo
pard || dovara dl ricordara che, proprio
nello spirite di quellc che nalla futura
SMU & chiamato sciclo di osssrvazionss,
|e materia «latino= pud avera oggl una sus
funzione Importants In una

nuova, non tradizrionals.

2.1 Motlvazionl =generali= della sua pre-
Sonza

L'esparlenza, ormal diventata |stituzlons-
la, fatta nal Beiglo da ormal clngua anni
con |l corso obbligatorlo dl =activités [ati-
nas d'essal=*) ha valldamante dimostrato
che I'occaslone offerta & tutti gli allievl di
un prime elementare spproccio alla Hngua
latina diventa un =test= importantissimo di

osservazione sul intellotiuale, carat-
Jteriale & 'oelodmﬁ dal prasdolescen-

e,

Infattl la natura sintetica & insieme analitl-
ca della lingua latina, anche a livello di
semplicl frasl, conferlsce una pracisions
tutta particolars all‘ossarvaziona dal fun-
zlonamento dalle operazionl meantall: Intul-
zlons, Induzions, deduzions, Immaginazio-
ne 8cc.

Inoltra 'impegno mentale che comports
provocherd significative reazionl di tipo
carattariale & soclo-affettivo: attenzione o
pasaivith o lasslsmo, perseveranza nelio
sforzo, autoosservaziona, Interssse per le
ricarca lInguistica, storica o archeologice
ecc. Tall reszionl saranno tanto pld spon-
tanes in guanto non determinate da obbli-
ghi di studio o da timore della nota. (Intr.
31,2 .3)

La lingus latina cio&, anche soltanto In un
primo alamontare contatto, diventa, secon-
do 1l Prof. Delatte dell'Universith di Llegi,
«un rivelatore di attitudinl nel ragazzos,
non tento per le successive scelta o non
dal letino, quanto per la conoscenza e lo
sviluppo delle personalitd dell'alllevo. An
che Il Prof. Jean Stassart, dirattors dal
centro  psico-medico-sociale di Liegi he
scritto: «Le latin, matidre scolalra autre-
fols sélective, permset &ux Aldves ung
expérience révélatrice d'sptitudes: cetts
axpérience par la médiation d'una langus
dorite parmet A ['dldve de misux ='dva-
luers*].

Inoltre sl pud agglungere un'altra mothva-
zione d'ordine generale valida per tuttl
| preadolesscenti del nostro Cantone, cloé
la testimonianza dalla lingua latina, viva
ancora oggl non solo nellitallsno, ma an-
cha nella parlats dislettale nostra. cho —
sacondo O. Luratl — =indice la continulth
gella cultura latine enche se non sl abbia
no rest] di are e dl stradel= ").

Ora. se si & convint! del valore effettivo di
gueste motivazionl generall che possono
essare vantagglose per tuttl, ne dariva
che la presonza della materia «|atinc., nak
la nuova impostazions cha np1ﬂ7mmn
(intr. 3.1-2-3), dovrebba s=sare igato-
ria per tutti, almano par un tempo limitato,

2.2 Motivazion| =specifiche= della sua pre-
senzn

Con riferimento 8 un dero d'esperienza
della situazione attuale, & riseputo come
nall'adierno ginnasio gli alllevi opting peor



Il latine con motivezionl alguanto empir-
che, rapportabili o alle embizioni socio-fe-
millari ¢ ad un sommario gludizio del do-
cante d'italiano (che spesso non conosco
1l latino] il quale Incoraggla o avvalla la
scalta dal Iatino in consideraziona della
riuscita dsll‘alllave in <analisi logicas,
guando, par non riferircl che a casl notl,
tale scelta non venga apertamente e aprio-
risticamente ostegglate.

Tutte guaste sono motivazionl slquanto
esterna all’allleva & quindl Implicantl una
scelta non veramente motivata del latino,
Se lo scopo del clclo d'osservazione sta
nal «portere gli alllevl & uma prime scelta
scolastica, imporiants anche =8 non
dafinitivas, ¥) appare evidents coms, In
rapporto el letino, non vi sia nulla di lstitu-
zionalmante prodisposto per =ossarvares
® percld per «mativare- la scelta successl-
ve. E' glusto quindl che, nell'ambito del
sciclo di osservaziones, anche il Iatino
debba avers Il suo tempo di ossarvazions,
parché & l'unlca materia fra qualle facolta-
tive a oprionall che pone realmente |l pro-
blema di una motivazione alla sceits, che
non dava plll essere condizionata da ragio-
ni socic-economiche o culturall delle fami-
glie o da motivi utilitaristici ).

La motivazione alla scelta & tanto pld Im-
partante, quanto meno favoravoll &l letine
saranno nalla futura SMU certe situazioni
nuove: esso non potra pll contare su una
delle plt valide motivezionl addotte qual-
che anno fa (clod =una precedente pil sk
cura gconoscenza della grammatica nelia
lingue materna=] vista la nuova Imposta-
ziona dall'lnssgnamenta  dall‘itallano  nei
primi dus annl dalla futura SMU); & cid
sl deve sgglungers anche [n prevista
scomparsa  dell'athusle corso dl  storia
romana In prima (Importante per (| lati-
no); infine neppura l'Inizio del tedesco In
prima potré essere di alcun aluto al lating,
considerati gli oblettivi cognitivi che asso
sl prefigge nel primi due annl. cha rimar-
rebbero a livallo di automatismi orali, non
sorretti da uno studlo grammaticaie di ba-
ga sul carattera flassionala della lin-
gua .

Quanto premesso glustifica pmgﬁim
mente, per Il latino, la sua presenza alma-
no facoltstiva nel secondo wnno del ciclo
di ossarvarione.

3. Proposta di un corso di =attivita In-
tine di osservazionas in Ii*

E' proprio dal dua gruppl di motivazionl in-
dicate sopra (2.1, 2.2] cha trove conse-
guenta validith |a proposta che presentis-
mo, par un =corso obbligatorios [proposta
principala] o «facoltatlvos [proposta
secondaria) nal secondo anno del ciclo di
ossarvazions.

3.1 Natura e definizione dal corso

MNon el tratta di un corso di latino per
principlantl [come nell'attuale 1l ginnasio)
e nemmeno dintegrara ['insagnamanto
dell'ltallano con elemantar] conoscenze di
latine (come nell’attuale scuols media ta-
liana), ma di una atdvith rivelstrica dl car-
te stittudinl, basata su procediment! Indut-
tivl, attraverso un costante diaiogo tra do-
centa a alliavi, sollacitato da un repertorio
minimao, sppositamante scelto, dl fcill fre-
sl latine che ne sono soltanto 'oocasicns
padagogico-didattica, =enzs oners di =tu-
dio né di prove seleitive né di note, ello
scopo di osservare le reazionl dell’allieve
a di matterio In contatto con | primi rudl-
mentl culturall di une civild diversa dal-

I'attusle & In relazions diacronica con 1l
legsico & le strutture fondementall della
lingua materna,

3.2 Contenuto & matodo del corso

1l contenuto & una base di osservazione e
non una materia da Insegnars, Esso &l pub
riassumere nel seguentl puntl:

al brevl frasl semplicl latine con un lessi-
co facllments Intulblle (con esaclusione
quindl delle particolarith morfalogiche a
dei fatti complessi di sintassi) che possa-
no contribuire alle rifiessiona su certl
espetti Important! della civilth clazsica
[non solo latina ma anche grece per rifles-
so) & che permattano || rivaiars| daelle attl-
tudinl dal preadolescents,

b} lettura complementare di pazsi di aum-
ri latinl tradottl, documentazione veria (i
lustrazionl, libri, ecc.) & usa del mezzl auw-
diovisivi allo scopa di rivelare gli interessi
culturall,

c) ricarca di parole derivate e composte,
dal significato dl certs radicl semantice-
menta importantl par le lingue neolatine,
ricercha dl toponomastica locals di deriva-
zlone lating, esempl di nerivazione dotta &
popolars [(dal latino parlato).

Il metodo di ricerca nall’'ssame delle frasi
& basato su procediment] Induttivi che esk-
gono un costante & attento dialogo fra do-
cente e ailievi, con dua momentl bean di-
stintl: una portenza molto prudente @ una
prograssione controllate nelle difficolth.

Dl fronte a una frase lating, I'allievo osser-
va la morfoiogie & le strutturs, Impara =
scoprire Il senso delle parole sia per acoo-
stamanto a parole che conosce In Hallano,
sla per confront! sollecitat! dal docente ).
Anche Il metodo quindl costituiscs un im-
portanta rivelatora del comportamento dal
preadolescente e contribuisce alls maturs-
zione della sus personalith. Riguardo al t-
pa di frasl usete & 8 une esemplificaziona
dell'orientamento  metodologice., seguird
pl tardi un'appendice.

3.3 Oblettivi del corso

Siccome |l suo contenuto non & una mate-
ria da Inzegnars, ma soio una bass dl os-
servazione, || corso non ha come oblettivo
lo studio ddl fenomen! grammaticall della
lingua |atina, ma:

a)l l'esame delle reazioni dell'sllieve in
prasenza di documentl lingulsticl scritti
che sollecitanc In modo particolara le sus
facoltad Intellettuall (utilizezione di docu-
menti verball, grado d'intuizione. dintar-
pretazione, di comprensione, di analisi e
sintesl, di assoclazione e deduzione, tipo
di memoria ecc.) & il sun comportamanto
(attenzlone, concentrazione, curlosith,
amotivith, spirito dl collaborazions, Inte-
resse, Bce.),

bl V'osservazione dell'sllleve sul plano
Intallstiuais, carsttarlala a =ocio-affattive
per scoprirne lo sttitudini e gll Interessi
in senso generale & specifico, per coltivar-
Il @ suscHarne [a manifastazions "),

¢) un mpporto storico-culturale che com-
pensi gli svantagal socio-economico-culiu-
rall della famiglla, =la come prima apertu-
ra mentale verso la chvilta classica, sia co-
ma susaidio alla comprensione della no-
stra stessa storia ticlnesa, secondo la pre-
clsazlone acute di Ottavio Lurat] ¥)

d]l wun wrricchimanto leasicale indiretto
della lingua itellsna & una magglore consa-

pevolazza del significato di certe perole
usate ancha oggl ala nalla lingua, sla nel
dialetti.

Quastl oblettlvi sono quindi di vantaggio e
tutti gli allievi, sin cha scelpano, =la che
non scelgano il letino facoltativo In terza &
nal contampo parmettono, & chi lo deside-
rasse, di fare una scelta motivats,

3.4 Strutturariona dal coran d'ssasi:

&) Proposts di un corso obbligatorio (Pro-
posta principaie, sull'ssempio belgs *): nel
saconda annc del ciclo di ossarvesions,
viene organizato successivameante nel
dus semestri. por meota della classe, un
corso obbligatorio di attivith Istina di os-
servazionas. (L'sitra meta dalle classs po-
trebbe sequire un corso di =educazione vi-
siva 0 musicales)., Nal sacondc semasire
#'Invertono la partl.

Le ore settimanall per ogni corso seme-
strale sono due.

Se non cl fossero classl omogenee, | plo
daboll potrebbero segulre per tutto I'onno
i‘altra math classs. In questi corsi non sl
assegneranno note né intarmedie né finall,
ma | lore risulieti saranno discussi nel
consiglio di classa cha ne informard | ge-
nitarl e gli alliev.

b) Proposts per un corso facoltative: [pro-
posta secondarigl nel secondo anno del
clcio di ossearvazione, viana organizzato un
corso fecoltative di «attivits letine di os-
gervazione= di due ore settimanali per tut-
to I'snno, con possihillth sia di shbando-
narlo alla fine del primo semestre, sia di
insarirsi all'inizlo del secondo.

N.B. E' avidente che sa |l corso fosaa solo
facoltativo, perdersbba la sun afficacia di
«teat di osservaziones per tutt [cfr. 210,
limitanda 1l suo valore alle =motivazioni
specifiche« (cfr. 2.2) In viste cloé dalla
maotivazione alla scelta de! letino in I

3.5. Conclusione: dal responsabill dells de-
cislone sulla scelta fra quasts proposte,
mttendiamo una risposta scritts motivats.

ABBOZZO DI UN PROGRAMMA
PER LA Il E IV MEDIA

1. IDEE DIRETTRICI DEL LATINO PER
iL 2* CICLO DELLA FUTURA SMU

Qul s'Intende precisare quele Implicaziona
pedagogics @ culturale sia da ascrivera al-
I'Insegnamento del iatino nel 2° clclo della
SMU, date le situazioni di fatto In cul tale
insagnamanto s'inserisca @ In cul opera
per le sue finalith specifichs. Le situazion]
di fatto sono guelle rapportebill sia all'en-
tith blo-psichica dal discante [il preadole-
sconte), sla al contesto socio-culturale e
palltica della scuola.

1.1 Premasss critica al discorso sulla
funziona del Istino nalla BMU ticinese

La constatariona che tra gll Inssgnamanti
della futura SMU sio ancora prasents |l le-
tino, corrisponde alla necessith di varifica-
re criticamente perchd In une scucls mo-
derna. quindl In attegglamento coerento
con le 1stanze soclo-culturall del suoi tem-
pl, possa ancors avere valore formativo un
insegnamento che dal punto di vista dell’
oggetto & orlentato verso |l passato. Tutte
le perlodiche polemiche sul latino, Intavo-
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late al nostrl tempi. sono riassumibill ne-
gli opposti masaimalism! d'un lstino coms
snacronismo (attegplamento proprio delle
neo socletd) ¢ d'un latino Idolatrato [se-
gno della crisi dalla soclath formatasi nall’
804), coma parametro unlversallzzante del
pensare, del dire, del fare ™). Queste tre
prerogative che gli asaltatori dal latino
rieervanc ad ssso merlterebbero un'acute
anellsl per constatare quanto apriorismo
vl sia In simill calabrazioni ). D'altra parte
non & meno aprioristica e, di plo, antisto-
rica Jla posalzione del negatori del latino,
quando essl ne parlano sbrigativamante,
coma di un anacronlsmo. Eppure il lating &
encore presente oggl In quasl witth gl or-
dinement| scolastici dEuropa (compress
I'URSS & molti peesl orientsll) & del nuovo
mondo ). Il fetto & interessante, perché
mostra come padagogie d'orlantamanto del
titto diverso sl slano rese conto che se-
rebbe grave sprecere le possibilith offerte
dal lating nella formazions del glovani.
Iin questa sede intersssa perd glustificare
la presenza del latino, coma Inssgnamanto
nolia futura SMU ticlnese: & necassario
clo® verificara aa il =nostro« latino possa e
debba essere qualcosa di pii d'un simboll-
co omaggio alla tradiziona s qualcosa di
pii di gual latino tollersto e inamovibile
solo a ceusa dol vincoll impost] dalla lagl-
alozlone faderale di maturith.

1.2 Funzione del latine nells scuala dal
praadolascanta

Sa [n nostra anallsl ha per oggetto Il latino
nalla futura SMU, & evidente che ai debba
parlare di slatino in funzione dal preadole-
scentas=: quindl d'un latino rapportato a una
sua precisa destinazione, dopo | condizio-
nament] di cul sl & detto [Intr. 1.1), ridi-
mensionato nalla sue pratese di Insegns-
mento-leader (2.10. | falsi =clichéss del la
tino non glovanc né al latino né all’allievo;
glavaranno Invecs all'uno & all'sltro tutte
gueile adeguate premure metodologico-
didattiche Intese & rendars operante |l
concatto cha tanme I Ietine, quento
i'nilievo sono dal valord.

Dire cha per lallieve In fase di scuola
«prientative= sia assolutameants Indispan-
sabile 1l runlo formative dal latino, signifi-
charabbe rlammettere contestate afferma-
zionl, Ma negare al latino una sua funzio-
na formativa spacifica relativamente Inte-
sa, significherebbe non attribuire il glusto
poso a tuttl | fatti cha posaono essare de-
finltl culturall.

1.2.1 Funziona culturale dal latino:

Sa non &l pud negara cha col termine
slatinos sl allude oltretutto @ una realth
culturele tipica, la tpicith culturale che Il
latino rapprasenta illuminerd nella ricerca
dells funzione formative da ettribulre al
suo Insegnamento V). Il tipo dl culturs =
cul Il latino rimanda & Implicito nel tarmi-
ne di sumanesimo classico= ncoettato con
significazions storlco-linguistics s depura-
to delle sue sccezicn! deterior! ). <Anche
In guesto latine per la nuova scuola media
 possibila Individuare prerogative che lo
caratterizzano sul plano educative o lo di-
stinguono sul plano didattico. Le prerogati-
va aul plano aducativa vanno Inguadrate In
queile cha sono proprie delle studio del-
'entichltd... o Individuate nel fatto che
I'sntico cul sl accosta la lingua lating &
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quello nostro, & la clvilth su cul poggla la
nostra, & |'origina, il fondamento dalla for
ma mentis del popolo cul eapparteniama« *).
Ma, per essera formativa, la conoscenza
del passato deve potar servirs da parago-
ne per caplre il nostro tempo. Non sl trat-
te quindl di rivolgers! al passato per una
pura ammiraziona ratorica, ma di iniziare
glia nella SMU un sutentice e fecondo dis-
logo con |l nostro passato par rivelare al
nostrl adolascent! || messagglo umano dal-
l'antichita in tutta la sua ricchezza, affin-
ché possano giudicarlo e paragonarlo a
quallo dalla nostra epoca, oltrepassando
I'ettualitd che continuemente i solleclk-
18 ™).

1.2.2 Funzione linguistica del latino:

«58 & varo che per scrivara bane in Italia-
no non & necessaria la conoscenze dells
lingua latina, & anche amplamente provata
la ralatlva magglore amplezza & padronan-
za lessicale e la pid pronta ed esatta com-
prensioné di un tasto nalia lingua naziona-
ls In chl sl & sottoposto par qualche tem-
po alle disciplina del latino rispetto a chi
no & rimasto del tutto digiunoe= ). Intatil lo
studlo dalle morfologls & della sintass! la-
tina permette di approfondire le conoscen-
za, parallalamenta a par confronto, dalla
srrutturs dells nostra lingua (e delle lin-
gue 2): Il latino resta ogal 'unlea materia
che =& traducas nalla scunla madis, par-
clo l'esercizio dl rendere esattamente In
Italigno, rispettandone tutte le sfumature,
un pensiara che Il |atino esprima In una
diversa visiune del mendo, Impone all'allle-
vo un fecondc sforzo per ragglungere
chiarazza d'ldea & dl forms, coerenza del
discorso e rispetto del pensiero altrul @).
Inoltre |l latino se vieto con occhla critico
a aparto serve, gl nella SMU, a Inizlare
un‘esperienza discronica dell Maliano (ved|
1.3) "), in guanto, come documenta lingui-
aticn, & gla asso stesso un axempium, nel
momento che lo si enallzza grammatical-
mente @ contenutisticamanta

1.2.3 Funzione pedagogica del Intino:

It latino, plit che le lingus 2. attraversa
I'esercizio delle <operazionl formali loglco-
matematiche= rende possibile lo sviluppo
delle facolta di anallsi e di sintesi, contr!-
buando alla formazione dello spirito criti-
co qla nel preadolescents. Anzl |l Iatino,
secundo Slivio Ceccato, -rappresents la
pib sottlle analisi della vita mentale che
sinora un glovane asegus nelle nostre
scuolas =),

1.2.4 Funzione orientativa del latina: *')

Il latino nel 2° ciclo dI SMU, oltre che
mentenere e allargare || suo valore di
«test= dl osservaziona del prasdoleacents
[Intr. 2.1) sul plano Intelletiuale, carotte-
riale e soclo-affettivo, scquista un‘altra
aua prarogativa spacifica, cloé |la funzione
di orientamento sla verso determinate
soelte scolastiche succesaive ([dl tipo
clazsicn), als versn Indirizzl genericl dl
studio (di tipo linguistico).

1.3 Tesi fondamentale sulle finalith del la-
tino nella SMU

In prospattiva della futura SMU, ol sl dave
chiedera sa, per Il latino, &l possa flssare
un principle fondamentale. del valora di
ung tasi, riflattenta la finalith che da tale
Insagnamento cl al ripromatte.

Lo tesi sostanzialmente valida, perché Ido-
nea & spiegare la funzione formativa dal
latino nel 2° ciclo dslla SMU In particols-
ro, pli che di carsttdra culturale e pedago-
glco (che acquisterd magoiore Importanza
nelle scuole supsriari] & soprattutto di ne-
tura storico-linguistica *). Ci& non deve
apparire tautologico, se non altro almeno
in conslderazions della prerogative che al
laline vogliamo negare, perché non sue
spacifiche [per es. una esclusive dimen-
slone loglea: ==alo Il latino Insegnerebbe
a raglonares). |l lstino, per 1l prasdols-
scente, & un fenomeno storico caluto nel
tempo. Conslderare par [l latino soprattut-
10 la dimensione storico-linguistica, =ignl-
fica correlare immediatamente =lo studic
del letinos allo estedio dellitalianos=, nel
termini d'una complementaritz didattica
dal lating varso I'italiano e non viceversa.
Tele atiegglamento non riflatta nessuna
dipendenza del latine nel confront! dell’its-
ltann, anzi, nell'intero embito dell'insegna-
mento lingulstico, 1l latino =l qualificherd
come |'Interprete pid idoneo della discro-
nla. Educandn I'allieve alla ricerca su tole
asse, il latino sembra svolgera la pia natl-
va & vitale delle sue funzioni, comprensiva
dl molte altra. E' a livelle lingulstico
digcronice che la Interdisciolinarity fra
=italianc= & «latino= trova la ragion d'esse-
re & una proficua interazione ™].

Saconda || Freddi ™) I lingua & =un sisto-
ma complesso che va visto pancronica-
mente, nal suo meccenismoe che ['asse
storlco splaga e glustifica: in tal modo ri-
scattieamo anche quel sostrato di chvilth di
cul la lingua offro testimonisnza, pur non
pardando di vista — sul plano didattico —
che al finl dells comunicazione & necassa-
rio operare guas| esclusivamente sull'asse
sincronicos. Del resto Il Devoro ™ Intor-
preta | due assl desaussurianl, In tarminl di
distinzione. me nella storichd: =distinzioni
fra la storicitd evidanta o macroscopica,
propric della coslddetta diacronia, & Ia
atorleith milcroscopica, Insite nelle cosid-
datta sincronlas,

Parlandn di intardisciplinarith, di interazio-
ne fra latino e laliano nall’ambito didattl-
o0, &l intende preciserc qual & uno del
compltl dal docanta di latino, pil che invi-
tare quello d'italiano & esorbitere dal ==zuo
asae=. Cid non & In contraddizions con le
dafinizione di sincronla & diacronia propo-
sta dal Martinet ™): «Conviene cha le de-
sorizione sla strattamente sincronlca, ciod
fondata eszcluslvamants su  ossarvazioni
fatte durante un periodo tanto breve da
poter essere considerato In pratica come
un punto sull’'asse dal tempos=. Quasto & 1|
complto princlpale dal docente d'lialianc.
«5| chlama Invece dlacronlco lo studio
consistente nella comparazione dl usl di-
vorsl di una stessa lingua. al fine di trarme
consesguanze cireca || senso dall'svoluzic-
ne=, Ouesto & || compito del docents di la-
tino, conslderando la moleplicl occasionl
cha gll =l offrono dl far rilavara tala «san-
so dell'evoluziones, se non altro In fase di
veralong In itallano, clod In un Implego
dalla lingua Itallana che assiga gld per sa
stessa ognl migllore Impegno critice sul-
I'assa dells scelta paradigmatiche,

Riteriamoc] alla realtd concrata dall’sllie-
vo: agll sta decodificande 1l suo latino?
Mon & possibile che lo faccla, chiuso nella
gincronla del suo lating, senza avvertira 1l



richlamo diacronico che lo riconduce
all'ttaliano, nel cul codice dovrd stradurras
(= ripensare] || messaqqio latino. D'altra
parte non eslste nessun allieve d'italianc
{che. beninteso, facela anche latino) il gue-
le, malgrado il poco latino studlatoc, non
dezider] sentir sppagets da esso la =ua
curiosith che & da definirsi pll semantica
cha etimologica ™).

1.4 Shueziomt di fatto che variamente con-
dizionano il Iatino

1.4.1 Negativamants;

a) Il nuovo, progressivo standard asisten-
zlale, modellato sulla tecnologla e quindi
sul pregmetismo. ha a sua voite modellato
un nuovo concetto di cultura @), sanz'altro
plli compransivo del fattl sociologicl della
nostre epoca. Ma l'atiuale concetto di cul-
tura rischia di essare unilaterala se & pli
disposto a slidara la altre espressionl
culturali (nello spazio & nel tempo), anzl
chd interpratarle oriticamente, Riguardo al
latino, tale attegplamento critice deve es-
sere Innenzitutto Impersonato del suol oul
tor! steasi, Gl altri non devono liguidario
con lo slogan dell’anacroniamo.

b) Alla precedente situszione dl natura so-
clo-culturale. sl connette quella prasenta,
di natura polittco-normativa & dl livello
cantonale, ciok 'ambito istituzionalmente
angusto predisposto per 1l lstino ([Inir.
1.1), tale da rendere molto problematica la
sua situazlone soprattutto con rifarimento
agll =obisttivi cognitivis.

c) Alla situazione a livello cantonale, se
ne pud agglungare ora un'altra & livallo fe-
darale determinata dsl recente riconoscl-
mento delle maturith di tpo D (con una
lingua =viva= al posto dal latino). Mentre
finora 1l letino era obbllgatorio per accede-
re al =corso letterarios dal Liceo & quindi
nlle facolth di lettere, con la futura
cropzione di un =corso letterarle senza
latino» [coslddetto Liceo modarno), la sua
obbligatorietd saré limitata solo al tipl di
maturitd A [col greco e latino] & B (col la-
tino, sanza greco). Ors, se da une parte
guesta nuova shuszione potrebbe essers
favorevole al latino. In quanto éliminereb-
ba gll alllsvi non sufficlentemanta motiva-
tl, dall'altra, se la meturith D dovesse ren-
dera posslbile anche una laurea In Italla-
no, tale situaziona non salo condizionarab-
be negetivamente Il latine, ma avrabba
conseguenze negative anche sulla forma-
ziona del futuri piofessori d'itallanc (al-
meno delle scucle superiori) | quall po-
trebberc aver conseguito la laurea in
itallano senza la minima conoacenza dal
|latino. Senza pensare poi che nessun maetu-
roto del tipo D potrebbe domanl accedere
a una facolth di lettare in Italla per la qua-
e il latino & obbligatorio.

dl Infine 1a situazione di natura metodolo-
glco-didattica ) cha corrlsponde d= parta
di certl insegnanti di latino ella indecisio-
ne o al rifluto nell'operare verificha tra
svacchls 8 spuovls attegglament! didattl-
cl. Cib & rigssumibile nells conceziono, tal-
volta In buona fede ma pur sempre psico-
loglcamante parlando sprioristics, che [l
modello formele-normativo della morfosin:
tassi sia anche Il pld funzionala par I'ap-
prendimento lingulstico neil’eta dalla pres-
dolescenza.

1.4.2 Positivamants:

a) La situazions di fattc del preadolescan-
te stesso e che corrisponde all'inizlo di
ung nuova caratterizzezions Intellettiva,
come viens precisata dal Plaget e dal Pat-
ter ®) come fase dells sopermzioni forme-
li=,

Per gase || preadolascents comincla ad av-
valersl di procediment] deduttivl, pud Ipo-
tizzare || possibile e verificarlo, condurre
fnsomma un dizcorso mentala completo &
guindi disporre di strumenti intellottivi
adeguati nel suo lavoro di discente. Tutto
clity @ Importante anche nel riflezs] dal lat-

no. che per la sua struttura lingulstica, ri-

chieds oparazionl meniali complassa, ciok
un comportamento Ipotetico-deduttive ).
Quindi lo studio del latine nells SMU a'in-
sarisce perfettamente nel processo avolu-
tive del preadolescante, sviluppando In lul
gradatamente questo tipo di =raglonaman-
to ipotalico-deduttivas. Infatti le parola co-
stituentl un enunciato latino, presentano
generalmente un numaero di possibllith mol-
to pli slevato del numero della parola
stesse. Ouesto, 8 causa dell'identith for-
mele di certe desinenze [morfemi] In uno
atesso sistama di flessiona (nalia stezzs
declinazione) & in sistem| diversl di fles-
sjone [in declinazionl diverse] e d'altra
parte a csusa dalla divarsitd di funzioni
logiche corrlspondenti allo stesso caso o
o un identico morfema, Ricarcha condotte
su ordinatora elettronlco dal LASLA all'L-
niversith dl Liegl mostrano che 100 parole
latine In un enunciato ammettono une me-
dia | 250 possibilith di analisi *).

b) La situaziona dl fatto che Il Ticino & un
cantone dl lingua Kaliana (lingua matorna
della granda maggioranza degll allisvi dal-
la nostre scuole) & quindi meolstine, con
dieletti & struttura linguistica sostanzial-
menta Istina & con una storle legata in
mode preponderante  alle  letinlzzazione
che ne he detarminato anche la cultura a
la vita ™).

e] La situazione di fatto hasata su un pre-
asumiblle coordinamento Iinterdisciplinare
con Ils magglor parte degli eltrl Insegne-
menti per guanto riguarde la maturazione
dall'allievo, la metodologla dell'apprande-
re, & In particolare =sul coordinamento con
sglecune= materle per quanto riguarda an-
che l'oggetto da apprendera: ['italianc e la
storla come portatricl dl contenuti stretta-
mente e direttamente riferiblli anche al la-
tino.

1.5 Glustificazione delle scelte sul due
pleni succeszsivi (2 ¢ 3)

Cueste Ides direttricl che riguardanc 1 la-
tino rapprasentano una prima glu=tificazio-
ne di quanto verrd anellzzete nel due capl-
toll seguentl (2 e 3],

Rasta comunque evidante che chi ha Inte-
resse ¢ attitudine verso gl studl classiel
e linguistici in generale, dovrh poter Inizia-
ra par tampo (quindl gid nells SMU) lo
studlo della lingua letine, approfittando
delle facoltd tipiche della preadolescenza,

2. ATTEGGIAMENTI E DISPOSIZIONI
DA TRASMETTERE NEGLI ALLIEVI®)

Con questo 8] vuole indicare |'szione che
I'Insegnamente dovrebbe avere sulla per-
sonalith dell’allievo. Si tratta clo2 di ope-

rara una duplice verifica: se e In quale
modo cié che @ stato enuncliolo come vero
sul plano teorico (=ldee direttricls) possa
sglre sull'alllavo, nal terminl di una sua
maturazione personale & In guale misurn
ogli reagiscs a tale azione,

Riguarda al Iatino, la verifica portera a pa-
ragonare || substrato storico, lingulstico a
linguistico-strutturale del latino., con le
asigenza che la pslcopedegogla attribul-
sce 8l preadolescente.

2.1 Modl di reazlone:

2.1.1 A livalio Intellettunle

a] |'accostamento dell’allieve a un fatio
storico [sla pure dl netura linguistica) che
gll ripropone |l pessato, glocando sul rl-
avaglin della curiosith, vivo & cosclenta in
guegli annl, dovrebbe condurre allleve a
reagire al pregludizio che ala velido ed ap-
prazzahlla tutto & solo cld che par contin-
ganza storice, egll vive ed esperimenta
nel prasente 71, facendogll prima balens-
ra, poi afferrare che il protagonista & sam-
pre I'Uomo, cloé lul.

b) Lsccostamento dell'alllevoe ad un
modello linguistico di natura sintetica do-
vrabba provocars In lul |a reazions & pars-
gonare fra loro modelll lingulsticl di eul ha
pratica, a Interessarsl alla tipologla lngui-
stica, a ralarlonara sincronta & diecronia.
¢] L'sccostamanio dall’alllave a un modal-
lo linguistico sintatico e percid a struttura
morfo-sintattica complessa come quello
|atino, dovrabbe abituare |'silievo all'impe-
gno mentale sul =possibile=, con verifiche
critiche impegnate sul probablla-improbs-
hila. Coal la sohmlona Interpretativa dal-
l'enunclato latino evverrd su presuppostl
sclentificl @ non sard nd casuale né avvarn:
tata.

d] L'impegne interpretative del latine qual
& quallo prospettato in precedanza, do-
vrehba provocars |'slllevo s rendersi con-
to dells necessith di operazioni mentall
d'un certo tipo, per ragglungsare rlsultati di
carattere sclentiflco. Tall uparnzilﬂnl |
possono sintetizzare come

— distinguare la diverse parti dl un Insle-
ma, stabllire repport! che uniscomo o op-
pongono le diverse partl @ realizzare la lo-
ro sintesl,

— detarminare | rapporti logici che reggo-
no linsieme e operare una scelta glusta,
attravarso |'anallsl delle divarse forme e
desinanze =econdo la funzione della paro-
la.

2.1.2 A livelle dl comportamento socio-af-
fettive & caratterlale

a) La natura sintetica della lingua & I'im-
pagno mentals che eszs comporta dovrab-
bero provocare nellallleve motivato, un at-
togginmento positivo di fronta alle difficol-
ta lingulsticha di nuovo tipo & la volonti di
parseveranze nello sforzo.

bl La presa di coscienza del valorl nuovi
cha all'allievo 1l latino offre devrebbe por-
tarlo 8 un consenso positivo a questl valo-
ri, & un'attenzions e partecipazions attiva
all'spprandimento di essl, & una rleerca
personale su determinatl aspatti @ a un
senso di soddisfazione.

2.2 Motivazioni & Intarass];

Le motivazionl per la scelta o Il rifluto del
latino facoltative non devono basersi su
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Intaressal utiliteristicl o su preconcett! di
carattere socio-culturale della famiaglia. ma
su fattorl concreti, |la cul osservazions, Inl-
ziots gid durente 1l 1° ciclo doved conti-
nuare nel 2° Esal sono:

a} un particolare interesse par la cultura
a la civita classichs, come educaziona al-
le fonti della nostra stessa cultura e civil-
th. 51 tratterh quindi di far capire anche al
glovanl dl oggl cha la lingua latina & o
strumento pid efficace per una salda for-
maziong umanistica, attraverso |'interpre-
taziona di tasti autantici che sono alla ba-
se del pensiero @ dells letteratura occl-
dantali [v. 1.2.1)

b) un interesse verso gli studi storico-Jin-
guistici In generale, come base di ricerca
storica di natura linguistica che ha par og-
getto quel passato che sl coratterizza co-
ma =umanasimo classicos, con la avver
tenre Indicate (1.2.1). S tratterd dl far
comprendere all'alllevo che il latine contri-
bulsce alls conoscenza storlca dell'italiano
e illa consapevolezza raglonata di strubhe-
re: linguistiche proprie delle lingue neolati-
na & indo-auropes (1.2.2 & 1.3)

c] I gusto per I'analisl linguistica come
strumento dl consapevolezza dall'operars
mentale. A gueste livello, la motivezione
porterd 'alllevo a rendersi conto che il la
tino sviluppa, oltre che lo spirito criticn, la
precisione linguistica attraverso Il costan-
te controllo del nessl loglel & 1"analisi rala-
zlonale dalla strutture a dells parola nal-
l'enunciato latine e fra (talisno & Istino
(1.2.3)

d) una tendenza verso determinate scelte
scolastiche a professionall, coma matura-
zione di attitudinl e interessl specific] di-
vantatl criticamente pill cosclentl attraver-
so nuesta attivith facoltativa. Nell’ambito
della scelte esistanziall, || preadolescenta
potrd meglio valutare su quale via del ss-
para Incamminaral: o varso le profession]
libarall di naturs pratica o versa gualle dal
pensiero ¢ delle rlcerca, sla filologica o
samantica o linguistica in genere [1.2.4),

&) Il desiderio di allargare l'osservazions
dalla proprie attitudinl & interessi anche
Indipendentamente dalle =celte successl-
ve. Linlzio del latino facoltativo in Ml non
praclude nassuna possibilitd di scelte sco-
lagtiche o professionall successive,
perché non sl pone In alternativa con nes-
sun‘altra materia obbligatoria né facoltati-
Ya.

2. Comprensions:

a) Il latino garantisce una presa di co-
sclenza pll estesa e giustificata del sub-
stratl storiel connessi con le esperienze
guotidiane del preadolescents, per una mi-
gliore conoscenza dell'vomo e del suo am-
bienta.

bl Offre un'occasione velida per approfon-
dire il walore del metodo della ricerca
scientifica. in particolara dall'induzione a
della deduzionaz in ogni rleerca di tipo
sclentifico. [4.4)

3. OBIETTIVI COGNITIVI E AFFETTIVI
NEL SECONDO CICLD

=La descrizions dagll cbiattivi & dal conte-
nuto dell'istruzione & una condizlone Indl-
spenseblle per Informara docantl & alliavi
su cld che & richlesto, La traduzione di
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queste descrizionl in slstama dl valurazio-
ne aluta @ precisare cid che 'alllevo dovrk
essere In grado di fare slla fine dal cor-
50w,
Qui sl separa la componente cognitiva
ui uff’gnlva solo per chisrezza metodolo-

ca ™).

iguardo &l latino, a causa dells decurta-
zione di un anno & della diminuzione delle
ora sattimanall, non sard possibila pretan-
dara dagll allievi la conoscenza completa
& sistamatica della morfologla nel dus an-
ni di SMU, ma | fattl di lingua & Il vocabo-
lario dl base saranno studistl secondo I'in-
dice di frequenza Indicato negli <argomen-
ti= (34).
Di questl nuovl erfter] dovranno tener con-
to | programmi delle scuole superior
(specialmente il Liceo).
Alguarde agll oblettivi cognitivi miniml

nalla 1l matarna, prima

dall’inizio dello studie del latine in I, sl
dovrd trovare un coordinamentn con |'ta-
liano, oppura inserirll nal corso d'essal In
Il. Indichlamo In =intesl guestl obisttivi
miniml prasuppost:
a) conoscenza concrata delle categorie
Erl.mrnaﬂclll,

] conoscenza del verbo come fatto lin-
guistico complesso,
c] conoscenza esatte delle funzionl & dal-
le relazionl logiche di un enunclato [GP,
GS, attrlbuto e apposizions, aspanslonl,
non solo come concetto ganerlco, ma clo
che sostanzlalmente significanc)
d) concatto di nsizione principale, di
coordinata e subordinata,

3.1 Oblettivo gensrale del latino alla fina
dalla SMU

L'insegnamanto dal (atino, nel 2° ciclo dl
SMLU, sl propene di far acquisire all‘allievo

un metodo di lavoro basato sull’analisi dal-
la struttura morfo-sintattiche fondamentali
della lingua, sttraverse un procedimento
induttive-deduttivo, per renderlo capace di
laggere correttaments, decodificare e
Intarpretare nal suo significato profondo
(anche culturale] un messagglo latino
adeguato alle conoscenze apprese secon-
do un Indlce prestabllito di frequenze &
stradurlo= In corretto ltallano senza l'aluto
del dizlonario, @ condurra cosl l'alllevo a
una prima presa di cosclenza dei valorl
storico-Hnguisticl del nostro passato e ca-
plre meglic anche Il prasante.

3.2 Oblettivi cognitivi per | due anni
{Applicazione al latino della tassonomia di
Bloam ™) con variaziona dall'ardine Indice-
to dall'sutore).

1. Conoscenze [Sapere)

Par sconoscenzes s'intende la memoriza-
zlona dl fattl lingulstici particalarl [decll-
nazlonl, conlugezionl, segnl sintettici di
eoordinazione @ subordinaziona), del voca-
bolarle dl hase, nonchéd |a conoscanza di
metoedl & procedimenti di lavoro e delle
norme morfo-sintattiche.,

1.1 Conoscenze isolate

1.1.1 Conoscere la terminologia grammati-
cale, par capire le norme Indotte & saparle
uzare nal corzo dell'spprendimento.

1.12 Conoscere gll elementl morfo-sintat-
tict di base Indicati negll «<ergomentis, per
potarll  riconoscere In  uUn  messagglo
nuova.

1.1.3 Conoscars | monaml grammaticall
{morfemi nominall & verball) par saperll
distinguere o analizzare.

1.1.4 Conoscere la sintassi dei casl Indica-
ta negli «argomenti=, per cogliere la fun-
zione logica delle parcle nall'snunciato,
1.1.5 Conoscara |'usa del templ & del mo-
di. per capire le relezion] temporall 8 mo-
dall fra la proposizioni.

1.16 Conoscere le calegorie e soltocate-
gorie morfologiche par capire la loro fun-
zione nell'enunciato.

1.1.7 Conoscere le principall norme dal-
I'accentazione latina per leggere corretta-
mante (spacialmente | verbi] ®).

1.1.8 Conoscere nozlonl sulla vite, costu-
ma, istituzionl romane splegata dal docen-
te per chiarire storlcamenta Il senso di un
measagglo.

119 Conoscere |l vocabolerio di base
(per | =ostantivi N, & G, par gll aggettivl
le uscite al N, per I verhl 1l paradigma])
per pater interpretare nuovl messaggl e
Iniziare un primo studio  etimologico-
semantico.

1.2 Conoscenza dl metodl di isvoro

1.2.1 Conoscera | criter] di classificazione
delle categorie & sotto categorie par redl-
gare correttamente |l proprio vocabolario
di base e sistemara | fatti linguisticl in-
contrati.

122 Conoscere | criteri dal procedimanto
induttivo per seguire con profitto |'inse-
gnamanto a Imparare un matodo sciantifi
co di ricerca.

1.23 Conoscere | oriteri del raglonamento
Ipotetico-deduttive  par complere esatts-
mente le operazionl mantall richieste dal
lating.

124 Conoscere | criterl di controllo e di
valutaziona per potersi preparare adegua-
tamente.

125 Conoscera |l metodo dl analisl della
proposizione e del perlodo, par Identifica-
re |l soggetto (pariendo dal verbo) e le
espansionl, nonchd la proposizions princl-
pale e le subordinate.

1.25 Conoscere ['uso degll strumanti dl
ricerca sulla lingua: grammatiche, dizlonarl,
per trovare |la conferma di una norma In-
dotta & declfrara un messagglo con als-
mentl lessicall nuovi.

1.3 Organizzazione delle conoscenze
Organizzare |le conoscenre di base per
ragglungare (nel limite di quelle richleste
nagll =argomenti=), due livelll di compe-
tenza linguistica:

131 |Is consapavolazza funzionale dai
meccanlsmi lingulsticl Incontrati,

1.3.2 la consapevolezza grammaticale e
formale delle categorle e soltocategorie
studiata,

sla par supplire alla mancanza dal livello
dl competenza di base, zia per completare
quello Intuitive & quindl rendere sclentifi-
camenta possibile  |intarprataziona  di
qualsiasl messaggio adatto.,

2. Applicaziona [Sapar fare)

Gl obiettivi dal 2 al 6, dipendenti dai pro-
cassl mentall dl organizzaziona & riorge-
nizzazione delle conoscenze, indicano |l
grado di capacith intellettuale dell'alllevo,
cloé come egll 8a operars, basandoz| sulla
conoscenze approse,

2.1 Applicara direttamente le conoscenze



isolate @ metodologiche apprese, a tipl di-
varal di ssarcizl operazionall, coma valuta-
zlone formativa.

22 Applicare le conoscenze acquisite, a
situazlonl nuove con esercizl analoghl per
reqalarl contralli,

23 Applicare le conoscanza acquisite nal-
Ia traduzione di freal dail'italisno per alu-
ters 'ellievo o fissare le norme grammati-
call & 1l vacabolaria,

2¢& Applicara le conoscenze & | matod|
adatt!, alla versiona dl frasl o brevi branl
latinl per verificare [l grade di competenza
lingulstica ragglunto In latino & in ltallano.
25 Applicara le conoscenze, strutturando
in modn nuovo una situszions | cui ele-
mentl dl bose (sostantivl, verbi, avvarhi,
congiunzloni) sono stati memorizati o
scelti nel dizlonario, per sviluppare Il sen-
an di craativith,

4. Anallsi

S'intenda analisl opsrativa coma matodo
par decodificars un massagglo.

3.1 Riconoscere, oralmente o per lacritto,
gil slementl di un messagglo, sacando e
categorle grammaticall (partl del discor-
s0) o le soltocategorie (declinazionl & co-
niugazion!] & distinguere, par le partl
varisbill, le =occorrenzes dal <lemma- &
dagll =omografls *'), 0. con la terminologla
dal Martinat, analizzara | monemi, distin-
guando tra lessema & morfama.

Se Il'enunciato ha pll proposizioni, ricono-
scere prima | nassi coordinantl o subordl-
nantl & clrcoscrivare le diverse propoal-
zionl.

3.2 Riconozgere @ precisare le ralazioni
tra gli alamenti di ognl proposizione dul
pisno sintagmatice (del sistems) per ope-
rarg un'organizzazione tra alngole unith
linguistiche concrete =scondo le norme
delia concordanza delle reggenza e dipan-
denza, tenendo sempra prasent] le affinita
a diffarenze con [ltallano ©).

3.3 Rlconoscere 8 anallzzare la struttura di
un messagglo sul plano paradigmatico
[dalla struttura]l par randersl conto
dell'organlzzazione formale tra classl o
unita astratte.

4. Sintesl

S'intenda =intasl operativa In relazione
con |'analisl al finl dells comprenslone del
mesasagglo. Anallal e sintesl sono opars-
zlon! simultanes.

4.1 Oparare ls sintesi tra le funzioni logi-
che fondamentali all'interno dell’'enunclato
somplice [prop.):

a) tra |l morfema verbale & guello nomine-
le al N (espresso o sottinteso] per trova-
re |l soggetto,

h] tra aventuall morfemi nominall al N per
o formare il G8 o distinguers il PN (o pre-
dicativo] dal 8§ [con sventuala Genltivo
dal gruppo),

¢) tra il varbo trans. con I'Acc. oggetto, se
di forma aitiva, con I'Abl, dl apents, ae di
forma passiva.

Se 'enunciato ha una struttura subording
tiva, oparare la sua sintasl strutturale tra |
nassl & | rispettivi verbl. badando alle og-
gattive.

4.2 Operare la sintes| tra | rapporti sintag-
maticl pift particolar] dalla prop.:

a) tra la prep. a8 |l caso dal sostantive (o
gruppo) in relazione col verbo,

b) tra Il verbo e le sue doppie reggenze
(Acc, a D, doppio D, dopplo Ac.),

¢] tra | genithvi non di specificazions, o
tra | D. non d! termine a8 | monem! che I
reggono,

d) tra le varie funzioni ipotetiche dell’Abl,
semplice e la sua funzione contestuale.
4.3 Operare ln sintesi tra | repportl para-
digmatici dl un anunciato:

8] tra | lessemi Incontrati @ le foro plur-
me asaociazioni per daerivazione o
composizions, In relazlone con |'ltallana,
b} tra | morfemi @ le loro relazion! opposl-
tive In campl semantiel,

c) ira sistema, struttura e funzionl della
lingua e vice versa 9).

4.4 Formulare correttamenis, con la termi-
nologla esatta, le norme lingulsticha In-
contrete, sla per glustapposizione di ele-
mantl, sla par strutturaziona di un Insiema
di ralazion! astratte

5. Comprensions

51 Tramposiziona: caplre |l senzo dl un
messaggio espliclto e saperlo tradurre In
corretto itallano, oraimente o per lseritto,
con o 2snza || dizionario.

5.2 Intarpretaziona: capira |l senso implicl-
to di un messeggio dopo averlo tradotto &
saparne dare una splegaziona (ancha di
carattare storico).

5.3 Estrapolaziona: dedurre e relazionl, le
implicazion! & le conseguenze dl un Insle-
me dl informazloni tradotte & saperle or
panlzzara nal contesto delis propria cono-
scenze personall.

8. Vaiutazione

6.1 Gludicare se la versione Italiana ha ri-
spottato tutto il pensiero esprasso nal
messagglo |atino & sa =i & caplio [l suo si-
gnificato profondo.

6.2 Giudicare || velore dall'spporte cultura-
le offerto dal messagglo In relaziona con
le propria conoscenze anteriorl anche in
altrl campi.

33 Oblettivl sffettivi per | due eml“}

1. Ricettivith: far prendere cosclenza el
I'alllevo del valorl nuovl del latino per su-
acitara il suo consanso iniziala.

2. Sensibliizzazione: sapar interessere 'al-
lievo per aiutarlo a passare da un atteg-
giamanto rleattive a uno attivo che gll dia
soddlistaziona.

3 Valorizzazione: usara tuttl | mezzi peds-
gogicl a disposizione per ottenera coaren-
za e parseveranza dell'alllevo verso | valo
ri proposti.

4. Orgentzmzione del walord: superare |
nozionismo per ragglungera la concettus-
lizzaziona razionale delle conoscenze co-
me cultura.

5, Camatterizzazions della personalita: svi-
luppare attitudinl & comportamento dell’al-
lievo perché acquistl una alementara « for
ma mantis= Hplca dagll studl lingulsticl &
classicl in particolara.

9.4 Argomentl da concscara mntro la fine
dalla ill media

Crssarvazioni:

11 Nello studio di ognl categoria o
sottocategorla grammaticala, 1| docenta
tarrh conto antro | glustl limitl dellindice

di frequenza del fattt di lingua. promosso
dalle ricerche dal LASLA <),

2) Tanto per la morfologla, guante per la
sintassi, | fatti di lingua non Inclusi negli
sargomenti= non sono da richlederal in
guesto prima annn, ma possono formare
oggetto di un insegnamento occasionals,
s& lo necessita la comprensione della fra-
B0

3) In questo primo anno, le frasi o, verso
la fine, eventualmente brevl brani, per lo
studio della lingua saranno pres! pravalen-
temante dal De ballo galilco a dalle Lette-
re di Clcerons & di Plinlo Il Glovane o an
che da aitrl prosatorl & poatl di tutta ia is
tinith cha presantino un particolare Inte-
rassa par |a preadolescenza.

4) 8! studiers le lingua nel suol valor
pspressivi caretteristici.

Tenendo conto dell'indice di frequeanza In-
dicato sopra, |a salazione da operare par
datarminara gll argomant! di base che sa-
ranno oggetto dl randimento nella )
madia [primo anno di latino) ettraverso N
procedimento induttivo, & la seguente:

A. Morfologla
Declinazioni: la, lla, llla & res

Aggettivi: prima classe: us, a, um
saconda classe: Is, e

.luoulvl;rmnunla
dimostrativi: Is, hile, llle, Ipse, Idem

ralativi: qul, guae, quod

parsonale: ego, nos, tu, voa, 88
possassivi: con |e distinzione di suus @
slus

intarrogativi: quis, quid e qul. quae, quod

Verhi:

le 4 coniugazionl regolarl attive [con brevi
sccenni olla forma passiva). Tralasclare |
deponenti.

Varbl anomall: sum, possum, fero, eo, volo
(sanza | compostl)

templ:

indlcativo presente, Imperfetto, futuro 1° &
parfatto,

Infinito presento,

congiuntive presente & Imperfetto,
participlo presente e parfatto.

N.B. |l paradigma dal verbl Incontrati sard
da scriversl & da ritenarsl.

B. Sintassi dal casi

Nominativo: come Soggetto (o Gruppo dal
Soggetto-attributo o spposiziona)
Nominetivo: come Frafﬁgnm nominala (o
gruppo del PN - attr. 0 app.).

Accusativo: come compl. oggetta (o grup-
po del GO) con verbl transitivl,
Accusativo: come sogg. o Predicato nom.
dell'infinitive,

Acousativa: di luoga can le preposizioni In,
ad, per, trans con rispattivi verbl di moto
a luogo,

Accusativo: retto da aftre preposizion| (an-
te, post, apud, Inter, ob, proptar)

Ablativo: strumentale, di causa, df compa-
gnie, di materia, di luogo con la prep. In 8
rispettivl varbi di stato.

Ablativo: di luogo con le prep. ab, ex, de
e rispettivli verbl dl moto da luogo,
Abletivo: di tempo detarminato.
Genltivo: di specificaziona (dl sostantivi @
aggettivi).

Dativo: di termine, d'nteresse, di pos-
BRRE0.

C. Sintassl del perlodo

1. La proposizione enunclativa, volitiva &
Imtarrogativa diretia
2. La proposizione relativa con l'indicativo
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3. La proposiziune Infinltiva: soclo rapporto
dl contemporaneith

4. L'oblatlvo eszoluto nel suo usl pitt comu-
ni {col, partic. pres. e passato)

5. L'ut (e nel finale

6. Il eum narrativo con l'imperfetto con-
aluntivo

7. Il quod causale con |'indicativo

D. Yocabolarlo

Il vocabolario di base sard studisto tenendo
comto dall’indlce di fraquanza stabllito dalle
ricerche dal LASLA, [Vedl Cap. 5: Meazz!
dell'insegnemanta)

N.B. | numarall, la conglunzion! di coordi-
naziona, |a praposizionl @ gll avverbl saran-
no considarati par lo pl acquislzion! di vo-
cabolario.

E introduzions sila ehviiti

Prendendo lo spunto dal tastl (s possibil-
mente In colleborazione con || docenta di
storie) || docente dl latino mattark In luca
i riferimanti antichl attl a far megllo com-
rrandure gll aspeiti ettuali dalla vite fami-
lare, economich, sociele, civile & politica.
A questo scopo potrd essore utile anche
una documentazione vislva sull'abltazione,
1l modo di vestirsi, di nutrirsi ecc. degll an-
tichi romani, Riproduzionl, diapositive a
fllms mostraranna ¢l cha furono (8 sono
ancora) ie case & gl edifici pubblici; e
straranno, attravarao affreschi & mosalel,
scane dalla vita quotidiana.

Documeanti riguardant! |la ceramica, | gioiel-
Ii, le terrecotte permetteranno di caplre an-
cora meglio gll aspettl umanl della vita.

N.B. L'ordine cronologico dell'insagnamen-
to non deve necessarlaments segulra |'or-
dine analitico del singoll argoment! Indlcs-
ti. ma sard determinzto dallo sviluppo gre-
dusto della ricerca attraverso |l procedl-
mento Induttive (vedi § 4).

3.5 Argoment! da conoscare antro la fina
della IV Medin

Osservazioni:

1. L'spprendimanto della lingua & del suc
vilore espressive sard continuato per Inte-
grare le nozlonl di morfo-gintass! dell‘anno
precedents @ sccompagnaris dl un fonds-
mentale studle degll element! di stillstica.

2] | meccanismi di basa strettaments gram-
maticali faranno oggatto di frequenti richia-
ml e ripetizion! con esercizi appropriati di
tipo operazionals.

3) Il docante, all'lnizio dell’anno, ovrd cura
dl rlassumara la nozlonl acquisite I'anno
precadents, soprattutto se gl alllevl pro-
vengono da classl divarsa.

4) In questo secondo anno, lo studio della
lingua dovra essers effattuato non piu solo
sttraverso frasi staccate, ma su branl pli
a mana Junghl, convaniantamente sceltl se-
condo le difficoltd linguistiche a raggrup-
patl attorno a certe tematiche che Inleres-
sino || preadolesconte,

5) Frasl e branl potranno ezsers deasuntl
dal De ballo gailico, dalle iettera di Clcarc-
ne & di Plinio |l giovane, & anche da Plauto,
Catullo, Virgillo, Marziale, Glovenale sce.

B) E' evidenta cha lo studlo dalla grammat!-
ca. fondeto su tall testl, potrd variere, ri-
guzrdo al contenuto, de une clesse all'al-
tra, tuttavie le progressione dovrh essera
affattuata In modo tale che al termine di
ognl anno gll =argomentis indicati nel pro-
grﬂmmn {come obiettivi cognitivl minimi)
ovranno assera categorizzatl, memorizzati
e assimilati dagli alliev],
Per la IV, sempre tonende conto dell’indice
dl frequenza, gll argoment! sono | seguenti:
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A, Morfologla
Declinazioni: (Va & Va (& I8 principall ac-
cezionl delle prime 3 declinazionl)

Aggettivi:

| classa: aggettivl In -ar

Il classa: aggettivi col tema In consonante
(rudax) & partic. presentl (tra gli Imparisil-
labi con tama in conannante, soltanto vetus
& princeps sono fraqueanti).

Comparativi & suparlativi: tralasclando e

forme rare

Aggettivi-pronomi:

relativi: guicungue, guisquis

Interrogativi: uter, guantus,

Indefiniti: sl tratte di una materia difficile
da assimilare per I molteplicita delle for-
me, percid lo studlo sarh progressivo e |i-
mitato alle saguenti forme sscondo la fra-
quanza d'usa nalla lingua:

allus nullus quisqua
altar nihil aliguis
totus wlus guis=aliquls
NEmo gquisquam
uterque
quidam
Varbi:

tanendo conto dell’indice dl frequenza del
modi @ templ, complatara quelll non stu-
diat! nella forma attiva (cong. parf. a pld
cha parf, — fut. 2° — Inf, parf, & fut., Im-
parativo, Gerundlo, Partic. futuro) teoria
dalla formazione del templ.

Forma passiva delle conlugazionl regolarl,
Varbl deponentl & seml deponantl

Verbl In -lo (Forma attiva e paasiva)
Varhi anomall: compost] di sum, di fero a
di mo, Flo

Verbl difattivi: cospl, alt, Inquit.

N.B. Lo studlo del cosiddettl =verbl Irrego-
larl= pard da continuars e approfondire a
mano 8 mano che s'Incontrant, scrivendo-
Il sscondo le conlugazionl, col loro pars-
digma.

B. Sintass] del casi

Nominativo: coma Pradicativo dal Sogget-
to & rispettivl verbl (doppio N.)
Accusativo: Acc. di tempo [durata)
Accuaativo: comea Predicativo dell’'Oggetto
& rispatilvl varbl [dopplo Ac): se pracbera,
cartiorem facera, uxorem ducere, docere,
BCC.).

Ablative: dl argomento, d'agente, di pars-
gone, di origine, di limitaziona

Ahlativa: oon utor & potlor

Genltive: dl gualité, dl pernenze e partl-
tivo.

Datlvo: Con alcunl varbi cha in italiano
hanne costruzlons diversa (beanedicars, fl-
ders, suaders, Invidere. studers, nubere
ecc.),
[:ntllvu: dl vantagglo & d fine [doppio da-
tivol.

C. Sintassl del perlodo

1. Proposizione Infinitiva nal rapportl di
anterioritd e di postariorita,

2, Ablativo pssoluto nel suol repport slr-
costanzlall.

4. Perifrastica attlva e passiva

4, Proposizione consecutiva

5, Propasiriona temporale con I cum, ubl &
dum 4 Indicativo,

§. Cum caussle e cum narrativo con tuttl
| tampi dal cong.

7. Proposizion! interrogative indiretts (sen-
zi || congluntivo parifrastico).

D. Voeabolario

il vocabaolario di base sard allargato, sem-
pre tenendo conto dell’indlca di frequanza,
per glungere, alla fina dal hiennio, alla co-

noscenza sicura di clrce BO0-1000 vocaball,
compresi | moneml| grammaticeli (verhi,
preposizioni, conglunzionl e avverbi).

E' mvidente che anche vocaboli con Indice
di frequenza poco elevato saranno studlati
se Interessanti sul plano etimologlec-sems-
tico e istltuzionale.

E. Introdizione alla civilta

Essa sarh continuata = allargata, non In
modo sistematico, ma partendo dalle solle-
cltazionl offerte dal testl esaminatl, In mo-
do che glie fine del biennio I'allisve shbin
almeno una Idas fondamantale delle |stin-
zlonl, dalla vita privata, soclale o religioss
del Romani antichi, anche attraverso |'os-
sarvazione di documenti visivi [fotografie,
diapositiva, films].

4. PRINCIPI FONGAMENTAL! DELLA
METODOLOGIA
DELL'INSEGNAMENTO

=Ognl metodologle sl riduce a gquesto:
s'Impara solo attivamente. Da cld solo una
sltuazione In cul l'alllevo sl trova confron-
tatn con un problema slgnificativo & gene-
ratrice dl apprandimentos, [Q. De Lands-
haara), Qul vangono enunclati | principi
genarall @ | crlteri cha saranno alls hasa
dall’inzegnamento dal lstino nalla futura
SMU, con le ragioni di tala scalta. Tanan-
do present! e Idee direttricl sulla funziona
del istino [vedl 1.2) e gli oblettivi cognitk
vi delle materla (vedl 3) si creeranno le
condizioni d'un insegnamento conforme &l
dati pii recent] della psicolinguistice & del-
la pedagogia contemporanea, ?er offrire
all’allieva il massimo di possibilith di suc-
cesso, adattandn 'insegnamento all'allie-
vn, allo scopn 4l alutarle nal miglior modao
a ragglungare |'oblettivo generale del lat-
no nella SMU [vadl 3.1).

4.1 Abbandono del grammaticalismo teari-
co-astratto

La prima consaguanza cha dariva dalis
psicallnguistica, dalla soclalingulstica a da
tutta In linguistica contamporanea ] &
cha anche |l'insegnamanto dal latino nel
I'sth dalla preadolescanza non pud pil par-
tira dalla studio tearlco slstamatico dalls
grammatica normativa, basata sulla trodl-
zlonala successiona dells parti morfo-gin-
tattiche. Infattl la grammatica normativa
procade «dal formale al funzionale. mantre
Il regazze procede dal funzionala al for-
mala= “). Clé non significe naturalmente
bandire lo studlo della grammatica, ma so-
lo mutarme Il modo dl studiarls, conslde-
randc che essa non & 1l <fine-, ma solo un
smgzzo= anche nell'spprendimente  del
latino.

4.2 Inndeguntezza del metodo naturale-di-
ratto dalle lingua 2

Quaste metodo, ormal largamente Intro-
datto nella scuacla par la lingua 2 & basato
in gran parte sul leboraterl lngulsticl a |
mazzl audio-visivl, non corrisponde agll
ohlattivi dal Iatino nalla SMU, che non pud
epplicare | princlpl della <spontanaits del
linquagglos & delle sasperienze foniche
imitative=. Oggl non sl vuole offrire al glo-
vani (I lating come strumento dl esprassio-
na & dl comunicaziona orale, ma come lin-
gus di cultura flssate definltivamente In
document serittl dI altra epoca. Voler fare
dal latino, ogg!, una lingua parlata,
sarebbe un vero anecroniamao.



4.3 Inattushilith dal metodo strutturales e
trasformazionale

Lo strutturalisme applicete sl latine & an-
gora in fase sparimantale @ non pud quin-
dl ezsara tanuto In conslderazione per la
sue appllcazione integrale nells futura
SMU. Nappure il matodn trasformazionals
ha ancors trovato apolicazione pratica al
latino. Essl tuttavie non possono pill esse-
re ignorati dal docanti di latine par certl
loro principl didattic] molto proficul. anche
so distant] dalla grammatica tradizlonale
U n asempio & offerta da tra sutorl ameri-
canl *). Esso si sviluppa attraverso la dile-
tazione progressiva di aleung =unitas di-
dattiche di basa premesse & ognl lezione
& via via rieleborate con le tecniche della
=gostituziones, della =espansione= & dalla
«trasformazionaes,

4.4 Il procedimento induttivo-deduttive co-
ma 1l pli adatto all'insegnamento del [ati-
no nella scuola del preadolescente
Occorre avvertire cha quando si parla di
induzione, di procedimente o metoda
induttivo, & nacassario escluders ognl de-
teriore fraintendimento teorlco dol concet-
to d'induzione e soprattutto qualsiasi pra-
tica didatticamante emperica dl esso. i
procedimento Induttiva & nativamente un
particolare & proficus =oparars mentale- a
cul I'allievo deve autoeducarsi e, come ta-
le, non prerogativa del latine ).

4.4.1 Principlo fondamantale:

|a ricarca & |s scoperta del fattl di lingua
morfo-sintatticl e del lessico devono esse
re fatte partendo dall'snunciato latino
[trass o brano autantico) attraverso |'os-
sarvaziong, |'analisi e |l confronto @ non
da classificazionl sistematiche o priorl,

4.42 Ragionl fondamentall di tale scelta:
a] raglonl psicologlche: 1l preadolescente
acquista a 12-13 annl la capacith [affinata
con |'sducazions & 'esercizio) dl <organiz-
zare e rendere sempre pid rigorose le sue
ossarvazioni= *] come strumento di sco-
pecta sla par | fenomenl neturall, sia per
quelli linguisticl. Il docente deve dare a
quaste ossarvazionl 1l carattere dl una ri-
carce organici. In tal modo 1l procedimen-
to Induttivo scostituisce una delle acquisi-
zionl pih Importanti che hanno lucgo
all'inizio dell'sdolescenza ed ha molteplic
riflessl sulla attivith di studio di un glova
ne= ®).

b} raglonl pedagogiche: asse scaturiscono
dall' Impostazione di tutta la futura SMU
che, anche per |l latino, saige |l necassario
coordinamento  sul plano  matodelogico
con gl altrl Insegnament!, affinché Il lati-
no nen rastl la sola materia =anacronisticas
neppura a quasto livalla =],

c) ragionl linguistiche: quasta sl fondano
sul concatto di lingua che da Sausaure In
pol & diventato uno del fondamenti della
lingulstica contemporanea. Dalla distinzio-
ne saussuriana tra =parole- (enunciato o
messagglo] e =langue= (sistema. codice)
ne consegue che par capire & interpretara
la =langues (dl una lingua scritta} bisogna
partire dalla =parole= che serve appunto
come sdosumant da langues~). Infatti aa =i
vuole condurre |'sllleve & Interpretere un
enunciato latino, & necessarlo fargll osser-
vara In latino le modifiche formall sublte
dalla parola nella frase in relazione con le

altra, In seguito a un camblamanto di fun-
zlone, di geneie & dl numere. Se la lingue
& un =sistema dl ssgnis [Saussurra) a il
sagno & definito da una funzione, cloé In
virti dei rapporti che associano o oppon-
gono tall megni, coma portatore di un
gignificete contestusle, sl dovrd appunto
far ossarvare questl segnl nel contesto re-
|azionale dell’snunciato per capire la loro
funzione & quindl Il loro significato ¥).
L'essenziale & di far sentire || modo con
cul, In lating, gll elament! sl combinano &
sl reggruppano fra loro e quindl di condur-
ro o poco @ poco [allleve a dominara la
laggl sintagmatiche della lingua. E' percid
di capitale importenza fargli scoprire. at-
traversn un avviclnamanto raglonato del
meccanisml grammaticall nelle loro rels-
zlonl reclproche, la grande varleth & la
ricchezza del morfaml che comandano (8
relazionl di una parola con guelle vicine

4,43 Principall critari meatodologicl par
I'applicazione oml procedimento:

a) Awvlo dalls struttura pii slementare; la
prop.. procedendo da quells semplice a
quella coordinata e pol a queila subordina-
ta").

b) Dalla proposizions alla funzione Iogica
dal singoll slamenti o gruppl, basandos!
sull'osservezione delle desinenze varbali &
nominall [clo#d, dal caso alla funzione logl-
ca).

¢l Passagglo dalla funzione logica slle
categorie morfoleglche che vengono =in-
dottes [categorle wverball & nominall).
d) Formulazione e sistemazions categoris-
|a dalia norma coma situazione di ceratte.
re generale, che sard tanto pld fecile da ri-
tenere, quanto pil & motlvats conoreta
mante nall’enunciato.

4.4.4 Momantl dalla ricarca induttiva

Sono 4: osservezione, anelisl, confronto e
generallzzazione ¥, |l docente aluterh I'al-
liavo a scoprire lul stasso |'alemanto co-
mune & parecchl esempl confrontati, pri-
ma dl erlgerio a norma. Il confronto sard
operato non solo con asempl |atinl analo-
ghl, ma anche con |'itallano per mettere in
risalto affinith e differenze, dando Impor-
tanza al metodo conmastive speclalmente
attraverso la differenze tra un modello lin-
gulstico sintetictd [latino] & uno prevalan-
tamants analitico (itallano ¥).

Nella rlcerca della norma sl aviterh di pas-
sara, fin dal prime Incontro, ad anunclazio-
nl teoriche che ellargano troppo 1l proble-
ma posto dall'enunciato. Cid non signitica
cha non sl poird Insegnare assolutamente
nulla che non sla prima steto Incontrato. |l
buon senso dal docente deve fare da tra-
mite fra l'ldeale  dell'osservazione
preventiva del fenomen! e le preccoupa-
zlone di costituire dei quadri afficaci. Cib
vals soprattutto per la morfologla. Qccor-
reri distinguere tra | fatti lingulsticl che
sarvono solo a capire |'enunciato & quelll
che meritann un'sttenzione speciale per la
loro Importanza In relazione con gll <argo-
mantls annuall, E' evidente cha Il docanta
dovrd fare una =celta preventiva di pas-
sagpl da leggere, possibilmente
raggruppati attorno a problaml d'intaraasza
atiuale, & stabllire Il plano di lavoro secon-
do il quale prevede di riunire In sintesl
grammaticall prograssiva | fattl di lingua
importantl che vi sl Incontrerenno.

445 Organizzarione dell'insegnamento
morfo-sintattico

Linsegnamento della morfo-sintassl sard
dunque organizzato secondo un piano pre-
stabilito che potrd neturalmente essere
modiflcato, ma che preveda la sistemazio-
ne progreasiva delle sintesi a mano a ma-
no che Il corso procede. dopo che &la sta-
to Incontrate un numero sufficlente di
esampl adaguatl, La graduallta di questa
sintesi dipenderd dalla frequenza dal fattl
linguisticl. Esse verranno prograssivamean-
te insarita In un classators strutturato ze-
condo le categorie grammaticall tradizio-
nall sulla paglna destra, riservando Iz sinl-
stra agll esampl corrlspondent! Incontratl.
Il docente mvra cura dl allecclare | fatti di
morfosintaszl al princlpl generall che i
reggono e dl completare le sintesi alla
fine di ogni unita didattica.

4.4 6 Anticipazione grammaticale

Il procedimenta induttive si avvale dal
principin dell'anticlpazions. Essa & un me-
todo di lsvero cha conslsta nal far consta-
tare dall'allievo, attravarso soprattutto |l
contesto, un fenomeno grammaticale nuo-
vo, che zard studisto sistematicaments In
saguito. Spetta al docente decidere In
quale misure. @ quale momento preclso e
in qual modao I"'anticipazione & possibila. Al
primo Incontrn con un nuovo fenomeno,
I'esame attento del contesto fard operora
una samplice constatazions, Gl Incontr]
seguant] farenno scettare || richisme degll
enunciatl gia letti & Il loro eonfronto. Al
momenta opportuno, 1l fenomeno sard sin-
tetizzato In una norma breve, preciza e
chisra. trovata in collaborazione con gli al-
lievl, o In uno schama, da scrivara nal
clagsatore al posto convenlente. In segul-
to, una serie di esercizl d| tipo diverso
{non sole la versione) flsseranno la nozio-
ne appresa che sard quindi pit faclimente
memorizata. Anche la pratica dell’anticl-
pazione non sara lesclata al caso, ma rk
chiede una programmazions dal
docanta ).

4.4.7 Esarcitazione oparativa

L'applicazione del nuovl procadiment! Im-
plica anche un camblamanto dei tipl di
asarcizl tradizionall. E' svidente che la
varsiona [soprattutto di un brano, quando
non restl fine a2 a8 stessa) rimane sempre
|'ablattivo finala, coma stadio pli comple-
to, perché permatta dl osearvare insieme
Il zenzo critico, la capacith dl scelta, le
sintesl delle nozionl apprese, la ricchezza
o pracisions verbale e la sanslbllith par le
scaite stllistiche. Tuttavia, come prope-
deutica alle versione, allo scopo di fissare
la conoscenze, Il lessico e | maeccanismi
linguistic] & opportuno pedagoglcamente
passare attraverso una saerle di esercizl
metodalogicl & di cantrollo di vario tipo,
Izpirat! al seguent! principl: completamen-
to di deslnenze mancant! In un enunciate,
trasposiziona dal singolare al pl. B wv.
craszionl di brevl snunciatl secondo datl
prestabilitl, traduzione In latino di sempll-
ci parole o gruppl Insarlti In un anuncisto
latino, |a verslone in italleno di frasi adat-
te o Infine anche la traduzions in letino
dl bravi frasi, ma solo con alemanti tonds-
mentall, tralasciando «tranelll= 8 «ceoazio-
nls=,
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448 Vocabolario

La conoscenza del vocabolario & una con-
dizione Indispensabile slla comprensions
dl gualungue messaggio latino. Tuttavia
anche tale conoscenza non pud pid ogoi
esserg ragglunta attraverso la semplice
memorlzzazione a priorl di elenchi di voens-
holl sparal. L'allleve dovrd scoprire lul
stesso 1| senso delle perole nuove sia dal
contesto, sla dal raffropto con [Mtaliano,
gia attravarsn uno studio di tipn atimalogi-
co-semantico, evitendo traduzionl conven-
zionall. Siccoma & impossibile limitare la
scalta a frasl con un vocabaolario a alavato
indice di frequenza, seré opportuno distin-
guere tra | vocaboli da ritenersi (da scrive-
ra nal classatora secondo la categorle
grammaticall) e quelli che non sono ri-
chieati, Nel classatore si riserveranno an-
che pegina 2 raggruppamenti par famiglla
importanti di parole o per cempi somantici
o per una élementare fraseclogla.

4.4.9 Vita & civilta romana

Anche le nozionl sulla vita, | costume e la
civiltéa romana non saranno  Impartite
slstematicamente In lezionl & perte. ma le-
gate alla lettura del testl @ completate
gvantuaimanta dall'ossarvarione dl docu-
mantl audic-visivl, affincné Il messeggio
latino non restl semplice occasiona gram-
maticala, me divanti veramanta motivo di
cultura & di vita. |l docente trovera In gue-
sto campo svarlate occaslonl per sottoll-
nearg la parmanenza & |'attualita dal pro-
blem] trattatl.

4.4.10 Controlli & valutazione

Qualsias] tipo di esercltazione orale o
scritta non & de conslderars] fine a se
stassn, ma da vadersi nal gquadro degll
oblettivi generall e della metedologia Indl-
cata ¢ dovrd quindi servire per una .va-
hrtazione formatlva= dell‘allieve prima che
per Il cosiddetto =esperimentos con no-
ta ").

4.5 Dimensioni dell'insegnamento

| princlpl metodelogicl Indicati potranno
wvasere applicatl in tutte le dimensionl dal-
I'lnsagnameanto & dell’apprendimanto: con
tutta la classe, con piccoll gruppl. con sin-
goll allievi®). Non ol saranno lezionl di
grammatica separata dal tastl degli autorl
(frasl o branl). | ¢ momenti della ricerca
(4.4.4) saranno effettuatl dirsttamentas su
enunclat! dl autorl & con tutta la classe.
con un lavoro diretto dal docente. Solo do-
po la sintesi di un fatto morfo-sintattico si
svolgeranno le esercitazionl e | controlli
Indicatl, @ livello sia di classe, sia di grup-
po & sia Individuala. La massima parte del
lavoro sard quindi de svolgersl a scuola.
Per casa =l riserverd solo ung parte di
asarcitaziona, |a memorizzazione delle co-
noscenze 8 del vocebolarle e l'agglorna-
mento del classators. Si utilizzaranno | la-
vorl di gruppo per suscitare o Incoraggiare
nell‘allieve I'abitudine slla collaborazione
Intellettuale. per ossearvare qll atteagla-
meantl dal componentl & per favorire la fis-
sazione delle conosconze fondamentall, |1
lavoro Individuale sard reso possiblle so-
prattutto con manuall programmati scrittl
o Inclsl per il laboratorio linguistico, nal-
I'ora di ricuparo *'],

45 Bibllografia di carattera didattico
Alle opere gid citate nalla note, sa ne ag-
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giungeranno altre di caratlere pedagogico-
didattico ad uso dal docant!, cha || gruppo
sta raccogliendo e sisternando.

5. MEZZ!I DELL'INSEGNAMENTO

MNon esiste attualmente un mnnunln che
applichl scientificamanta | principl dalln
matodaingia indicatl. La pubblicax

llane par la scuola media sono hasam au
altrl critarl & anche su un’organizzazione
scolastica diversa dalla nostra ). Manuali
convincent! non sl trovano neppure all'e-
stero, malgrado certl tentativi. Nemmeno
eslstono corsi programmat] né vocebolarl
di base latino-ltelienc secondo un indice
solentifico di frequenza né tanto meno
centrl di ricerca del genere in Italia *].
In tutta Europa, 'unico centro scientifico
dl ricarca a livallo unlversitario & nquello
aid cltato di Liegl (LASLA] dirstto dal
prof. L. Delatte, che ha pubblicato divarsi
gtud| =tatistici per im scuols tre cul un
sLexique de base- ad uso del docentl, su
Cesare, Fedro, Ovidio, Sallustio e Wrnilln
[con 2077 vocaboll) @ un «Lexique de bases
per i primi due anni di latino (con B3Y vo-
caboll) ad uso degil allievl. ma con tradu-
zlone francese. Esistono pol anche pubbli-
cazioni statistiche sulla grammatica di ba-
s8, sacondo l'indlce di frequanza degli au-
tori In progremma nalle scuole halgha. Per
adesso sono soitanto quast] | testl che pos-
sonn essara utlll 8l docenta, ma non agli
allimvi “).

5.1 Stampati
L'applicazions Integrale del procedimanto
Induttivo come & Inteso In guest! due anni
di SMU (s coma & praticato oggl nel Bel-
glo) non esige per 'insegnamanto |'uso di
un manuale speciale, tutt'al pill un =me-
mente grammaticales ridotto all’essenzia-
le che =| potrd eventualmente compilare
anche da nol & fotocoplare,come docu-
manto di consultaziona per gll alllevl. Sara
perd utile che In ognl classe ci siano al-
cune copie di una buona grammatica latl-
na, pure per consultazione, con alcune co-
pla di un buon dizianario latinc-ital. e ital-
lat. E' inveca Indispansablla un serio lavo-
ro di ricerca per compilare una raccolta
antologice adatta al divers! corsl & gra
duata secondo | datl statistici della gram-
matica d] base [in relazlone con gll =argo-
menti= annuall) che raggruppl frasi e bra-
nl autentici attorno a problemi Interas-
santl la preadolescencza.
Lo stesso problema sl pone per le prepe-
razione dl corsl programmati scritti o Incl-
sl & di esercizi dl tipo operazionalo. Per
ﬂuasrl levari oecorrerd formare del gruppl
i ricarcatori che collaborino con 'esper
to. con |l relativo glusto sgravio di ore
d'insegnamenta,
Per gli aspetti delle vita, costume e clviltd
romane & necessarlo creare delle bibliote-
che di sede. con libri illustratl, nastrote-
che, diapositive, fllms ecc.

5.2 Auslilar] visivi a immagine Hssa

un proiettore & un retroprofettore a dispo-
sixione di ognl classa.

5.3 Ausiliari sonori

nastri con asarcizi programmat! per Il
laboratorio linguistico (a disposizions una
volta la settimana, durante l'ora di rlou-
para).

54 Audiovisivi

films, videocassetie per clviltd romana,
eventualmenta anche da usare saltua-
riamante. E" necessario provvadare a craa-
“:tuil!t matariala idoneo & scientificamanta
a 0.

MN.B. Mon &l tratte di attribuire 8 gquestl
smazzi= un valore sccessivo, ma di usarfi
appunto come =mezzls per la conoscenza
dal mondo latine & par una migllore com-
pransiona dl certi messaggl. La preocou-
paziona essanzisle deve naturalmante
restare lo studlo della lingua, attravarsa la
lezione viva del docente.
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pin |ibertk dl movimento fra le varie discipline-.
' Pag. 11 -La Iatinizzazions costitulsce |1 foito
maggiore della nostra storis, In gquanio ho deler-
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P"Athénde royal de Lidge 2-, (Journda d'études,
novembra 19700 pag. 1-8, @ sUn nouvesy pro-
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1) Cir. Albart Grinart in <L'Athdnde=, Llagl N, 1
1971, payg. 77-85,
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1968 (57-98).
) Cir. =Funziona formativa dell’inssgnamento
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vol. |, Milana 1965, peg. 18 »g. Per una egglor-
nata vorifica del movimento umanistica In scce-
zlane atorfco-lstteraria, cfr, Tates = cantrl eul-
turall dell’Umanesimas, Barl 1871 al & 1-8, pag.
5-38, con ampie bibliografia. Cfr, ancthe 6. De-
voto In =Espresso= 13 egosto '72 o B. Marmilo
In =Espressa- 13 sgosta 72.
") Cfr, T.A. Zennaro «Didaitica dall'itallane =
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) Cfr, T.A. Zannare, o.c. pag, 108,
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Milano 1872 pag. 115. L'autore sombre avvordire
che sl stin superando di molte [ limite 41 slow-
razze del necloglsma.



) -Discronie= & de Intenders con e cautele
voras un concefto scottanta & pii secondo |
suggerimant] matedalogici del Saussura (Corso...,
Bori 1967) epplicali nolle sue ssemplificazionl
(pEg. 10¢] che non nelln cilozions o scceriona
coma tall del principio dl =opposizions tra due
punti di vlsta sincronlco = dimcronico-. (Cfr. la
labotloss esegesl dalls tesl ssussurisns, pag.
425-429],
M) Cfr. «La winmpas 10.10.72, ¥Vedi onche Flagst
=Le sviluppo mentale del bambine-, Terino 1867
pag. 68-73. In particolars; =1l penzisro concreto
& rappressniazions ol un'szions posslblle, man-
tre il ponsloro formale & la reppreasentszions di
una rappreseniozione di mzionl possibili=, Sulle
-gperaziopl formall- cfr. ancors Plsget =L'epi-
la gemetica- 1971, pag. 50 sg. Anche ||
prof. Dalatta ecrive: =La latin qul hldrarchizs les
diverses parlios de non discours... sous ool nepect
constfiiue pour ip jeune diudiant une admirmble
diacipling qul lui spprend & meftrizer aa pensde,
i l'organiser ot finslemant & distinguer "sssen-
tiel do |'ncoossaires.
o) Cir. Programmes 1.er degré, Balglc 1970 pag.
B 5g., 0 =Les relations humaines & I"école= [Com-
pte rendu de la semning d'dludes 1871 & Inter-
laken]) peg. 158-177 [Problémes de I'orientmlion).
* Circa la vara funzions del istino nalla scuols
(*promuovers || senao dells storicitd-) cir. Visal-
barghl -Scuols apertes, Fironca 1060, pag. 32-39.
Innltre, con rilerimonte alla siluazione iimliane,
Il Cap. ¥, pag. 326-330 -Lating =i, Intino no..-
Il
i La distinzgions Irs la prospaitiva discronica @
guelle sincronice intredotta da Ssussure non de-
va sliminere l'une o ['sitrs  doll'insegnamento
parché <les deux palnis de vue sont complémen-
tairee=, Godel (prof. Univ. Glnevra] In
-mnl-ﬂlﬁhhlmnﬁu“
= [Semnine d'#tudes, Genbve, pag. 116 .F
“} I:-fr Freddl, Strumuralisme e m dulla
lingus, Bargamo 1867, pep. 43; Dewolo,
dl parsis, 2, Flranze 1863, pag. 115; I-'Enlt.
Elementi &1 i ., Barl 1BES; pag.
34, In fotts di Interdisciplineritd, cfr. enche
Coseriv, Tearle del lnguagpic & Mnguistica gens-
rela, Barl 1871, por quanto suggerlsce come
Ipotesi di studlo =par une semantica dlacronics
strutturalos (pog. 225-2868). Il disegnn dal Cosariu
non & certo per lo SMU, mm per | dogonti di
lntino = d'itallane costituisce senz’slire un ple-
ne dl lavoro & lungs scadenzs, con imﬂllu:lnnl
metadologico-didattichs non  sottovalutsbili.
"} E'intende porieres di slimologis, di Hoorcs
stimologice nal senwo weussurieno di «mpplice-
ziona spaclale del principl relativl ol fetti sin-
gronici & discronicl- (Corse di ling. generals,
Barl 1967, pag. 228), quindl di srlcarca dl rap-
portl= @ =storle di femiglie di peroles [pag. 730)
con esciusions dsl diletientlsmo e defis specie-
lizzazlons filolegica. Cfr. Plerre Gulreed -La we-
mantlea=, Trad, di A. Banomi, 1868, pag. 152-155.
w Cir. .lpﬂl-ﬂﬂlﬂh—-mmﬂﬂ
o scunls umanistics, vol. Y1l 1982. Per | rap-
portl tra -tradizione umanistica e culture tecnico-
solentifica= cfr. in =Scoala sperta-,
Firenze 1980, peg. 3-31.
1} Cfr. «Didattica del Istimo-, Roms 18E5,
1} Cfe. Plaget-inhelder Do ln logigue de 'en-
fardt & la logigue de sdolescent-, Paris 1955 »
Gulde Petlar «Problaml nlnﬂqlul dells preado-
lasconen o dell'adolescanzas, 1072, pag. 102-126.
) Cfr. G. Fire In sL'Athdndes=, Liagl, N. 2 1971,
pag. 68-71.
M) LASLA - Laboratolre d'Analyssa Statistiques
dos Longuom Anciennes, s Liegi, direttc dal prol.
Dalatte che scrive: «ls phrass Iatine, ovec sas
structuras dfsarticuless od un mot sur 4, en
movenne, constitue un pivet non ambigu (le ver-
be] mmiz o0 lew sutres mote sont susceptiblas
de nombreux sens différents [4 asns en moyenna
pour chegue mot), cotie phrese reprdsenta bien
une sorts de labyrinthe logique el #'ouvrent de
nombrousss alléss tranevarsalsa dont une ssuls
conduit & [a sorlie mels dont la eignification as
peut dtre découverte qus par rdférance & toulss
laa nutras olldsx-
) 0. Luratl, o.¢, pag. 11. Lo studio dal Istino,
nelle sua turele ig d'impostaziona
dlzcronice, motiverk [l prendolescents {icinase
ad una coscienza civico-culturais dl pid amplo
roeaplra » dimanalonl. saussurisnamenis  sintatiz-
zala come =oitnlsmos (Corse... pag, 272} & pro-
posto dalls <Legge wulin scuoin medies [ert. 8, o
coma linalith dal programml.

Cap, 2

%] Seeondo especlents fatte da Bloom e da
Hunt, Pattitudine por eertl studi particoler pubd
esssera modificets sotto [influenze di condizie-

nl spprogriate. Cfr. Bloom =Apprendrs c;ou'
ilser=, Lausanna 1972, pq 16. mnche
D'Alssanndre, Riceobone, Russalls, o.c. pog. 46
47 sMol gioco delle sollagitnzioni mmturagionali
intarne & delle solleciiazionl amblentell estorne.
sexistiamo ad un continuo equilibraral & riequl-
libraral dell'organizzazions mantale od & necas-
saric muoversi In gquasts  ailsscinante confu-
slone; ossorvando | ragazzi durente | lavori
scolastici, ennolendo Il lore rendimentc  di
momanta In memanto, fecenda un confronte non
soltanlo fra ragazzo & ragerro, ma anche nalla
slogsss ragazzo, I una materls & un'altra, da
un periodo m wun aliro, esercliandp o stimolendo
Ie quelith che = meno @ meno In ciescuno
vanno atabllizzanda-.

1) «L'étude de I'sntiquitd présents (col) ayonto-
#... portent sur un mode de vie rivolue, elie
chappa sux paeslcns partinenss qui régissent
I'metunlitdé of contribus & formar ['saprit critl-
gues, Olivier Reverdin in «los relalions humalnes
i l'écale=, Gymnesium Helveticum, pglugno 1872,
Cir. ancha Prof. M. Lavency, o.c.

Cep. 3

u) Cfr. Bloam sApprendra pour maltriser= pag.
27,.0 B dn Landshesrs, 0.0, pag. 57 sg.

¥} Cifr. Bloom -Taxomomls des objectiin pds-
goglques=, Montrdal 18689, Par altdl modelll, cir.
Mager <Vers ona définition dea objeclife denk
I'snepignement= 1889, e Guiliford <Modble iri-
dimenslonnal dal Mintallect-.

= || problema della pronuncin del latino nells
SMU dev'essora risolte con | colleghl deile scue-
la superiorl. Cfr. Docomentstion 15, Liegl 1870.
Comungua || prof. A. Grlll rtisne pii cpportuno
continuere con ln pronuncin altuale

M} Cir. Documents pour servir & soselgnement
di la lsagus latine- M. 45, Bruxellss 1867 peg.
X, o sloxiqua & bass lstin= CRIDELA 1972
pag. 4.
4 Cfe. L Rosiello «Strettors, use » funcionl
dolin lingue=, Milanc 1865, pag. 58, che adotin
la terminologie di lsecenko [peg. 34-35). Il con-
catto dl -strutture= In Roslallo corrisponde &
qualle di -sistema= in Cossriu (Teorls del ln-
guaggie & lnguistica gensrala, 1971, pag. 13-
103

@) Funrioni nal senso di Jakobson <Lingul-
stea & poslicas In =Sapgl di lingulstica pgena-
rale:, Milono 1988, pag. B4,

) Par un altre moedelle, cir. P. Dwterrieth <Faire
dan adulies-, 1064,

1}y Cir. Programme, {.er degré, Bolgle 1970, pag.
37 sg. E' ovidents cha quast! datl atatisticl de-
wvono oasora proal solo coma tarmine Indigative
e non assclulp [Ull pon abull), elle scopa di de-
terminere una welezions del faitl di lingum pid
importantl ed aevitars cosl une [nutlie perdita di
tsmpo con lo studlo sistematico = dogmatico
della grammatice normatie.

Cap. 4.
) Sul limitl dells grammatica tradizicnals o
sulla fossilizzazions dalle didaitica di asam, Ia
bibllografin & vasta ¢ unanime nel Achieders un
nuove corso metodologico. Velge wolo ad ee.
Arcainl -Dalls | elin
Terino 1968, Esposita -Per un nuove [nsegne-
manta dells gremmatica Hallanss, Torno 1088
Bulrard «La gremmetica=, Aoma 1971, Cir. an-
cha «Didattica del latine-, Roma 1955. Sul pro-
blami della  linguistice contemporanaa cfr. A
Martingl 1987 «Elemanti di linguistlcs m-.
L Heysimeler, 1868 <1 fondament! della
del | y CJF. Hockstt, 1970 -Ll Ihﬂ-
stica Wﬂiﬂ-. M. Laroy 1971
«Prafila storlon della lingulstica moderna-, con
sppendice di 7. de Maswore. Sulla nen opposizio-
ne, anzl complomentaritd tm Ia filologla tradl-
zlonalmente Intesz o [a pid recentw linguistice,
Malmberg

cfr. Bartil «La linguistica

ranaa= Bologna 16872, pag. 13-16

] Jesn Wittwor «Lew fonclions lcalew
chaz I'safant-, Neuchétsl 1958, Cir. Q. Ooxxer

sL'insagnamanta del intine In rapporto alle fasl
dull’eth avolutives in Didatlica del latino pag. 171.
-]wm H""m 8o} prablema. dall
- Mic 1968, ra alla
strutturalismo, r.l?.ln-hh coa'h I: strutt.?- Du-
erot, Todorgy, Sporbar, Balousn, Milano 1971,
pag. 9-09.
) Par precieaziond, cfr. Poal
sla linguistics, vna riveluziona nall'in
to=, Foms 1988, pep. 58-52 «Bono sfall datl vorl
nomi a quastl metedl. Jerome Bruner uea ||
termine smatoda Ipolatico=;, distinguendola dal
smelodo espositivas che egll Identifica con I'in-
segnoments  iradizionale. Jerome Kagan paria

inveca di -matodo di apprendimants inferenzie-
la=, altri hanne ussto il tarmine -addestramanta
alln ricercas, mitd ancora =indutlivor o =di sco-
porte= = guest'vitimo ¢l sembra prefedblle pec
ché & |l pit comomclutc e |l meno clrcoscritto.
In cha coma conaiste...? Prima di tuttc esso ats-
bilisca [l rapporia ire |nasgnants o sludsntl in
classe. In parlicolare richleds cha la response-
bilith dellm ricerca ricada wugll stugent! @ non
sull’insegnants o sul llbro di testc (...). Richisde
che gl studenti carching dl Auclvers problemi
altinantl allo deliniziond, ai gquestioner linguistic,
olln reccolts dol detl, oil’osssrvazione, clossi-
licazione, gensralizzazions e verlfica In fatic di
linguaggic (..). N maetodo d&'ineegnemento  dl
scoparta non & legalo a nastuna doftrine specl-
liea, Esso soliofines |l procenso mantala degli
sludenii © non [indottrinements per mezzo dl
concett! particoleri-. Cir. Programmes 2e degri,
Belglc 1872 (dattiloseritta) & L. Heywimslew, o.c.
pag. 35: «ln procediments pud o conslsters di
anoliel od essern upe deduziens, o consistars
dl sintesi ed eesere una Induzione, So consisly
sia di snaiisi che di sintesi, || mpporto frn ane-
fiwi ® sintes! serd sompres una detsrminazione in
cul lu sinteal praceds I'snallsl, ma non v.v.-
w) Gfr. @ Potter, 0.8, m-. 118 o Viglletd in
=Dizionario enciclopedico d1 pedagogle= vol. |V
[-raglonamento=] pag. 25 ~Palcaloglcameants s
deduzions rappresants matodo naturale dl
willizzare lo Idss n-nmﬂ noqulaite madianis
I'induzione; | dus motodl, deduttive o indutiive,
sl completanc ® vicends, pur differercziondosl
nal procedimente o naella natura del probleml
che assl debbono reolvere. Mell'induzlons |
problems & guello di scoprire un'ldes genarale,
nelle deduzione guelle dellspplicazions al case
particolars dall'idea gensrals trovate-.
W) Cir. Q. Palter o.c. pag. 118,
T} =Alors que tout dvolue.. sedl notre systhime
d'éducation secondaire n's gudrs changéd... com-
mn al nous nous dcleriona toujours & la chan-
doile ot s nous circulions en wvolture allelds
d'un chaval= Prof, Delatie, 1672,
&) Apche Martinet dice che =la parola e fait
qus concrétiser |'organisation de la langues a.0.
peg. 31. Cir, Seussure [Cours) pag. 146. Roslelle
(o.c. peg. 38) afferma cha s -parcle= & 'unlco
date concrelo che serve come punto dl partenzs
al procodiment! Induttivi dells ricerce
H) Cir. L. Hysimelsr o.c. pag. 47 o Martinet
pag. 113.
"] aConsidererd unm [ingum come un Inslems
dl frasl, ciascuna di lunghezza finlis & costrults
o partira da un inslema finlto dl slamentl=, N
Chomaky -Ls strutturs dalla aintasal= 1970 pag.
13,
) Cir. Programme 2a degni, Balglo 1972,
] Cfr. Ssuwewrs, Corse 1667 pop. 216-218 @
T.A. Zeonaro o.c. plj. 132-193, & Domsnico di
Maggie =il docenis lottars nella nuova SM-
1972 pag, 154, Cir. Inoltre, per chisrarzs teorica
o per suggerimentl oporafivi: Freddi: Metodologia
o didaitica delle lingue wirenlers, Bergemo, 1870
A proposita di -induziona delle strutture mor-
fosintattiche (pag. 118-120), ogll Indica =ia duw
principall teoniche doll'induziones: =/'essma dal
contrastl smergenti & livello sintegmatico: o
sl'anama dells opposizionl smergent! = lvello
peradigmatice=. Conclude quindi: <In un mo-
muntn successivo, !'lnduzione & soprattutto |a
finsazione sl perfezioneranno grazio o rilerimenti
cen |a iingus materns, fecondo ricorso a fm-
guentl ssam! coatrastlvl, a cenfrontl fra le di-
vorse modalitd  d'organizzarions  gremmaticals
dolla linguns 2 v della lingus 1=,
) Cir. Programmea 2Za degré Belglo pag. 1.
") Cir. T.A. Zonnero o.c. pag. 281 |l-ﬁl..|nd-
shaora o.c. pag. 186-160 & <L'éwmlustion

« In Programmes dMI'uﬂ. & p-rHr de
1880, 1872 pag. B3-72 et
sltiens= In Bulletin N. 25 1ar cycle da !l uﬂhﬂ
den sciences humaines of e=., avel 1972, pag. 17.

%) Cfr. =Clasaification des ml'ﬂlndn d'anselipn
ot d'lﬁpl’lﬂlll-lmr in Programmes & partire de
1980, pa

"y I'.‘Fr

-L'rndeu-Huﬂnn da ['snmefgn ot les
rapports  maitres-fldves= in Recharches pidego-
plgues 1570, N. 41,

Cap. B

i Interescants per gll ssarcizl programmati: -22
w 25 pnils didettiches di A. di Roas s A Therd,

1972
o) Cfr, w=lins expidcienca d'enaslgn, programmés
in Information N. B, 72 pag. 13.

) Pubblicati da CRIDELA (Centre de Rechor
chas, Infcrmation st Documentation pour 'Ensel-
grement des Lengues Anciannas) a Lisgl.
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INTRODUZIONE

Diamo una panoramica mokto succinta dal-
la premessa sociall, storiche & pedagogl
cha che hanno portato )l gruppo di =tudio
ad slsborare |l presente programma
secondo nuovl criterl che possono farlo
apparire, 8gll occhi del non specialisti, un
programme dl rottura rispetto a quelll vi-
Fantl attualmente nells meggtor perte del-
& nostre scuole.

1. Aspetto socisle: matematica s socista
modarna

Trattlamo per primo questo aspetto, non
perchi lo riteniamo pil Importante di altri,
ma percné & visto pid facllmente dal non
apacialist].

Un tampo &l riteneva che Il campo d'azio-
ne della matematice sl limitasse alle
scienze {lslche, ma, nell'vltimo secolo, In
particolara negll ultim] decennl, |'evoluzio-
na tecnologica dalle sociath In cul viviama
ha creato nuove situazionl, per cul oggl &
difficile trovare un'attivith umena comple-
tamante estrenea al mondo dells matema-
tica.

La presenza massiccla nella vita dl tutt |
glornl di una sclenza che, fino a pochi de-
cennl fa, sl riteneva rizervata & pochi
«glattls, porta alla conclusione che: =..non
& é{):F'i.‘l il tempo di una matematica per
I'dlite. ma di une matematica per tul-
t..» [Glibert Walusinski - Guida Blanc -
Pourquol une mathématiqgue moderne?).

Con ¢l non 3l preconlzza 'evwento di una
specie dimperialismo matematico, ma una
formezione matematica di base per twith.
da svolgersl quindl essenzlalmente nella
acunla dell'obblign.

E' quanto traspare da un drammatico intar-
rogative posto da A. Lichndrowicz: «Veut-
on sacrifier la démocratie, formar daux
aspéoas de cltoysns? D'un cbitd, des spé-
clallstes, una élite, qul monopolise ls pou-
volr, parca gu'uilu 8 acciéz au savolr scien-
titique, at, de |'autre, un troupeu d'llotes,
qul se contenterant de subir, parce gu'lla
na parleront pas s langue du monde oo lle
vivront?=

:.mm=hupwmﬂgnﬂm
iy

Muosgtrlamo ore, succlntamente, le tappe
pilt important! dl ouesta evoluzione. | so-
anl pli evidentl di un camblamento di dire-
rione ai hanno con la ricerche di Evariste
Galols (1811-1832) nal campo della risalu-
bilith per radicall dalle equazionl alge-
hricha.

Un altro decisivo colpo di timone fu dato
da Felix Klain con il sue «Programma di
Eriangen« (1B72) che pone alls base dells
Geomatrla Il concetto di gruppo di trasfor
mazionl.

Me Il definitivo avvio all'lrreversiblle pro-
cesso di rinnovaments fu dato del tedesco
Georg Cantor tra Il 1878 e || 1884 con la
pubblicaziona di 8 memorio sulle =Mathe-
matische Annalens, con le quall annuncla-
va al mondo Intero la nascita daila «Teorla
genorale degll inslemi= [ricordiamo che
Cantor non fu, come moltl pensano, ['In-
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Gruppo di lavoro

Gianfranco Arrigo
Francesco Cawalli
Lidia Arienti
Fausto Boscacci
Valerio Cassina
Tizlano Ferracini
Maurice Froidcoeur
G Mainini
Edoardo Montalla
Albino Plnana
Gabriella Solch
Maria Zanatti-Rlpamont]

vantora ma || sistamators, a livello teori-
co, deila teorla dagll Inslami),
Facendo un salio di une elnguentina d'annl
(densissiml. peraltro, di risulteti e scoper-
tel arriviamo (1331) alls tappa forse pli
Importante a significativa della storia dal-
la cosiddetta -matematica moderna=, la
bblicazione del trattato <Moderne Alge-
= dell'olandese Van der Werden, opera
cha riprende Idea prasantate qualchs anno
prima da Emll Artin sd Emmy Noethar nal
loro corsi all'university di Amburgo.
L'algebra estratls conoacerh da allora uno
straordinario sviluppo: «... In altre parole,
I'Algebra & diventsta una specie di lin-
guagglo universale della scienza.« [G.
Walusinski - G. Blanc - Pourquol une ms-
thématique modarne?).
Qualche anno pio tardl [(1939) ha inizio la
pubblicazione d! una grande ed ambiziosa
opara collettiva, gli =Eléments da Mathé
matiques= sotto lo pseudonimo collattivo
dl Nicolas Bourbakl. Al gruppo di Bourbaki
sl dava Il concatto ganerale a preciso di
«atruttura matematicas, |'Indlviduazione
delle =strutture madri= a con clib tutta una
nuova sarchitettura della matematicas.
Non si deve perb pensars, come qualcuno
ha sostenuto, che |'algebra dabba Ingloba-
ra tutia Ir geomatria. E' vere cha una par-
te dalls geometris & slgebra lineare; & pe-
rd altrettanto vero che vi sono aspetti tipi-
camenta geometricl che svolgono un ruolo
fondementale nells formazione matamatl-
ca & che non sono classificablll come al-
gebriel. Non si deve Identificare la geome-
tria con ouella =euclideas, che ha pratice-
mente costitulto tutta la geomatria nall’in-
sagnamento tradizlonale, Da gquando, nel
1888, Hiipert pubblich la sua famosa tasl:
=Grundlagan dar Geomatrie=, la geometria
dl Euclida fu considerata limitata slla geo-
metria flslca (basats cloé sul mondo rea-
le. enche se di esse & un'sstrazione). Essa
rappresents un aspetto particolare d! una
nuove teorle esslomatica che possiamo
ancora chiamare peometrla, ma che ha
ban poco in comune con quella euclidea.
L'insegnamento non pud pill Ignorare gue-
st'mfulma: non ha pil senso, oggl edu-
care l'alllevo al ragionamente euclideo
(pretendendo cosl di contribuire in modo
insostituibile alla sua formazione loglco-
deduttival, senza mostrargll la rlechezza

delle geometrla Intesa come teorla asslo-
matica.

Fecclamoe un salto di qualche anno par ve-
dere come nasce Il rinnovemento
nall'insegnamento. Nel 1950 viene fondata,
dal proff. T. Choquet, J. Plaget e C. Gatte-
ano, la «Commission Intornationale pour
I'Etude et D'Amelioration de I'Enselgne-
ment des Mathématiquess,

E' sempre pil sentita |'eslgenza di sdegus-
re | contenuti ad | metod! dsll'insagna-
mento alle Idea a realth attuall. Nel 1958,
viena inderto, a Bruxelles, un congrasso
della Societh Matematica Belge; sl
gettano le basl per Il Golloguio di Royeu-
mont & sl organizza un refersndum [nter
nazionale sullo stato dall’insegnameanto
matematico nalle varle partl del mondo.

E' I'Organizzazione per || Coordinamento &
lo Sviluppo Economico [0.C.5.E.) che
prande |'Inlziatlva di convocare, nal 1858 a
Royaumont & nel 1960 a Dubrovnic, due
colloqul Internezionall per metiere a punto
un progetto di rinnovemente del program-
mi.

Le Ides amarsa dal due colloqul sl trovano
nurouu nel volume =Mathématiqguas nou-
vallez-, adito dall'OCSE nal 1961, =&
rappresentann  un Importante punto  di
riferimento per la storia del rinnovamanto
didattico della matemstica. Ad esso =l
isplrano praticemente tutte le nezionl del
mondo per la tresformazione del program-
mi, ché hanno assunto de allora estese ce-
ratteristiche comuni.

Infine |a «Commisaions Intarnazionale per
I'ingegnamanto Matsmaticos — che aveva
glé riunita, nell’agoste 1967 a Utrecht, un
colloqula msul tema «Come Inssgnars [a
matematica percha =is utlle?= — prends
|'lniziativi di rlunire & Llone (agosto 1968)
uUn congresso Internazionale Importante
nalla storia della riforma. V1 parteciparono
delegatl d'America. d'Europa, d'Asia o
d'Africa, confermando che ovungue Il rin-
novamento del metodi 8 del programmi i
ma’:«iagntlu era in atto, o quantomeno allo
studlo.

Ecco ol proposito, un brano significativo:
" m-uu le w’m rﬂurmﬂ
non una tappea; mportante,

pis difficlle resta da realizzare: una vera
riforma che abbia como sbosco In sua con-
tastaziona parmanants... (G, Walusinaki -
fi;;: BIJ'I;;: Pourquol une mathématique mo-

rne?),

3. Aspetto : wlo splel-
to matematico nall'insagnamantos
Gustave Choquet compendla in pochs fra-
gl la differenza fra la matematica classlca
& quella d'oggi:
sLes matematicha che arano allo studio fi-
no 8 una cinquantina d’anni fa passano or-
mal col noma di emetematiche classichas;
con esse |'‘ettenzione ers portats sul =pa-
lazzl=, e ciogé sul singoll capltoll della
matemetice, & sulle sfondementa dai
palezzi=, che costitulvano gll elementi ba-
se delle teorie stesse. cloé sul numeri, sul
punto, sulla retta ecc. 81 dit Invece Il nome
di =matematiche moderne= a quelle mate-
matiche la cul sssenza non & dovuta alle
ﬂajlth dal materlale utilizzato per le fon-
menta, ma alle leggl operatorie che ne
hanno permasso la costruzione: Invece di
raglonara su anti detarminatl, s/ conside-
rano ora diversa altuszion| (le asslomati-
chels. In maniera pli semplice, possiamo
dire che ogg! sl mette 'sccanto sulle pro-
prietd delle relazionl tra oggetti pluttosto
che sugll o stesal; =l mette clod
I'sccento sull'operazione pluttosto che sul
auo risuitato. In altrl terminl & pll Impor-
tante atudiara [l procedimento di soluzio-



ne di un problema cha eseguire | calcoli
relativl.

A guesto punto sono dovarnse due osser-
vazionl: la prima riguarda l'aggettivo =mo-
darne=, Esso & , In fondo, solo un comodo
cartellino, una falsa etichetta che induce |
plil sprovveduti a rompere in due Il sapara
matematico; cié non & assolutameante cor-
retto, come Inesatta & la parole =moder-
na= affibblata alla metematica che si vuol
insegnera in una scucie moderns. La mo-
dernitéd & zolo relativa, apparenta; & in
fondo, Il frutto dl un lavora dl elaborazio-
na, di messa a punto, di ricerca durato pii
dl un secolo (come sl & avuto modo di os-
sorvare nel paragrafo 2). Cia che di «<mo-
dernos c'é nalla matematica modarma & |a
posaibllith dl ricollagarsi, par insegnarla,
al pli recentl metodi e alle pili recentl e
importanti teorle paico-pedagogiche, sulle
quali sono state scritte tante opere, da ri-
tenare suparfluo entrara nel merito, Ls se-
conda osservazione riguarda pil da vicino
la teoria degll Inslemi. Comunemente sl
tende @ identificare la matematica moder-
na') con !a teoria degll Insieml!, quando
addirittura non si dice [a, purtroppo, spas-
&0 in senso spreglativo) =lInslemisticas.
Le matematica NON & la teoris
degll insiemil Ma: la teoris degll Inslam] &
MATEMATICA. Anzi, par meglio dirs, la
tearia degli inslemi pud essera presa co-
me fondamento dl tutta la MATEMATICA.
C’& da notare, Inoltre, che la teoria gene-
rale degll Insiemi & una materla che fa
parte dell'insegnamento universitaric; cid
che si insegna nelle scuole di livello me-
dio @ una teoria datta Inganus degll Inale-
mi.

In conclusiona citiemo un'osservezione
dal Prof. Calema: <Le tematica dalla mate-
matica modarns che sl occupa dello studlo
dalle strutture (cioh V'Algebra Astratta -
ndr) non fa altro che estendere ¢ am-
pliare | concett! lspirator] dell'algebra let-
terale: gquest'ultima permetie dl schema-
tizzare, con una regole, la risoluzione di
problem! appartenent! a divers! tipl, ma
aventi |la medasima struttura-.

Sia ben chlaro, perd, che un vero rinnove-
mente del programml di matematica non
pud avvenire senza un cambiamento so-
stanziale del metodo d'insegnamento. Per-
ch# non si fa un insegnamento modarno
samplicementa cambiando linguaggio o
contenuto, & perchi =.. Au risque g pro-
chaz certalns, des sentiments
dhorraur at da constarnation Il nous faut
blen dire notre désaccord evec les nom-
brauses personnallidés demandant aux
sclantifiguas en , 8t aund mathéma-
ticlens en partlculler, de former les milk
llars da technicians dout nous aurions,

e
golt de la libartd at da In critiqus, et les
habituer & sa voir traltés en &tras humains
douds da la faculté de comprandres.

R. GODEMENT: («Cours d'algébre - HER
MANN].

In gquesti nuwovi terminl, |'Inssgnamanto
della matematica non & pli fine a =4 stes-
S0 ma & un Insostitulblle strumento nelis
formazione generale di un allievo di scup-
la madia,

" Mol nostro testo abblamo ssmpre usato I'acce-
zigne: maetsmallca medsma [lalvoita tre wirgo-
loite). Ci sembra owvlo, vislo cld che obbiamo
seritto sopre, che lo fecciamo  esclushramants
per forcl cepire & non creare confuslone. L'ac-
cexions ssatts sarebbe: I o la me-
tematicha.

4, A che punto & le riforma?

Ecoo brevemente la situazione dellinse-
gnamento matematico n aleunl tra | pll
Importantl Faesl.

BELGIO

Sotto maoltl -aspetti, il Belgle ha dato
I'ssempio ad altri pa=al. |l discorso balga
sl & sviluppato particolarmente sotto I'im-
pulao de! Prof, PAPY, dall'Universith libera
di Bruxalles, chs cred |l =centre balge de

édegogle de la Mathématiques, response-

lle delle ricerche preliminari e dﬂII;:I reg-
lizzazione progressive della riforma delle
scuole secondarie e che, attuslmente, de-
dica la magglor parte degll sforzi all'inse-

namento alamentare nel quale, nel 1871,
g incominciata la generalizzazions di un
nuove programma, Nalle scucle di livello
maedia & medio-supariors |8 genaralizza-
zione del nuovo programma data ormel da
diversl anni.

GRAN BRETAGNA

Anche qui un nome, Caleb Gartegno, me,
cortamente non meno Importante anche
sa sconosciutl, una miriede di aitel nomil,
in concordanze con l'estesa libera Iniziati
va didattica conceass In quel passe. Con-
cetto genarale & guelio di dara grande Im-
portanza (senza per quasto dimanticars |l
contenuto matematico) alla metodoiogia,
particolarmants alla motivazione. Una
dalle Inlziative pii important] @ H famoso
aprogatto Nutfields, tradotto anche In ite-
lteno delle Zanichelli.

CANADA'

Il Canadé inglese santa linfluenza degll
atati dell’America del Nord: 1| Canadh
Francese ([Québec) sl inserisce grosso
modo nel canale dal Celloquio di Rayauw-
mant.

La corrente di r!nnwnmin'ti:mﬁ:im:igm Ime=
portante, comungue SENZ A [] BppaE-
riscente, & guelle del Oudbec, anche per
la notevole personalitd di Z.P. Diends, ivi
trasferitosl da 7 annl. | lavorl di Dienés so-
no troppo noti a tuttl ed & fin troppo rico-
nosgiuta l'importanza didattica le aua
opere [tradotte In molta lingua) per parlar-
ne ancora.

U.S.A.

In questo peese, in meno di dieci annd, ai
& avuto un camblamento radicale che ha
avuto Inizio dalla di cosclenza dell’-
nadoguatezza dall'insegnamento eloments-
re: vari progetti furono preparati da équl-

pes in colleborazione con le grandl univer-
sita dl Harvard, Columbla, Barkeley ecoc.
Il sMNational Councll of Teachara of Mathe-
matics= ha chismato, nel 1870, -dacade
dgél; riforma= il periode che va dal 1858 al
18649,

FRANCIA

Il movimenio riformetore francese & forse
Il pit noto e il plo criticato In tutto I
moendo. Si & arrivatl presto alla generaliz-
zazione del nuovo programma In tuttl gl
ordini dl scunis, sotto la spinta ecoezions-
le del famoaissimi =bourbakisti= (& staio
Disudonné, nel 1959, @ Royeumont & lan-
cigre il noto grido <A bas Euclide=). Pur-
troppo In Francia & stato commesso un ar-
rore fondamentsia: sl sono introdottl pro-
gramml nuovl In una scucla con strutture
vacchie, senza p rail di modificar-
le. Mo sotto la spinta della critica Interna
;II sta ora cercando di superare le difficol-

POLONIA

Con la guida di una parsonalith di spicen,
M.ma Zofia Krygowska, matamatica & pa-
dagogists, sono state Intrapre=za rlcercha
Interessantissima & varists nell'intanto di
adettere | progremml &l progresso pedege-
gico: «M.me Krygowska & particolarmante
vigile su guesto punto: essa rifiuta, giu-
stamente, di prendere sul serio un inse-
gnamanto cha pretenderebbe di essers
moderno perché usa un vocabolarlo che
sambra asserlo, ma cha non corrisponde-
rabbe ad uns vara compransiona della no-
ziani...» [G, Walusinakl - G. Blanz - Pour-
guol une mathématique moderneT).

SVIZZERA

Anche In Svizzera || movimanto riformato-
ra ha compluto pass| da glgants, soprat-
tutto nel Cantonl romandl: sotto la guids
dell'eminente psicologo 2 epistemolo
Jean Piaget (propugnatore dell’sisomo
smo fra lo strutture del penslero e la
strutture matematiche=), del matematico
Ferdinand Gonseth e dl altri, sl & arrivati,
nal cantonl di Mauchftel, dl Ginevra & In
altrl, alla genaralizzazions ques] totale di
nuovl programml.

Anche nal Ticino da alcuni annl & In corso
un'afficace aziona di ricarche a di spari-
mentazion! nalla scuole alamentarl & nal
ginnasi. Alla magistraia & gik in vigora un
nuovo programma sperimentale s nelle al-
tra scuole superiorl sl sta procedendo in
tal senso. L'anno scolastlco 1972-73 segna
I'inizio di un timido tentative di sperimen-
tazione nelle scuole magglorl In vista della
scuola media.

INEE DIRETTRICI

Considerato che oggl & raro ftrovara
un attivith umana complatamente estranss
a8l mondo. al pensiero e al linguegglo della
matematica, |'Insegneamento dalla stesza
non pub pli essera consldersto fine 3 e
stesso ma deve diventare un Insostitulblle
strumento della formazione culturale dal-
I'individuo.

Per assolvere guesto compito fondamenta-
la & nacessario teners sampra presante
guanto segue:

1. Ingagnara |a matamatica non & tresmet-
tere clecamente catene di definlziond, teo-
reml & formule nello stratto ordine dello
sviluppo storlco; & educare sl pensiero
matematico, Inteso come ricorca costante
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di metodi & tecniche sempre pll potentl e
raffinatl, & di una consapsvolezza sempra
magglora dal processl mentall che stanno
glls base del ragionamento e del caleolo.
2. E' indispensabile che ¢l si preoccupl
delle caratteristiche personali degll allle-
vl affinchd tuttl possana ragglungera quel
Iivello del «<fare= matematico indispansabl-
le In una socleth In rapida evoluzione come
la nostra.

3. La teoria dagll Insieml & diventata Il
fondemanto di tutts |s matematica di oggl:
non sl tema dungue che fl suo inssgna-
mento sia un salto nal huln, tanto pld che
la ricerca internazionele ha permesso di
raggiungere soluzionl equilibrate, cosrenti
con lo scoperte dalla psicologla a dalla
padagogia dell'apprendimento.

OBIETTIVI GEMERALI

A, Scopo dell'lnsegnamento della matema-
tice & di aducare 'alllevo a:

LIVELLI INFERIORI

1. ragglungere la soluzione di problem| ds-
tl, considerando che sono problemi anche
la ricarca e la memorizzazions degli stru-
mentl necesserl alle soluzione del proble-
ma Stass0:

2. ricavare da tale soluzfone um tipo (o
madallo) di raglonamanto cha possa

&) eszera usato come strumento In altr
casi (espetto operativol,

bl contribuirs alla formazione dal pansie
ro matematico (aspetto formativo);

LIVELLI SUPERIORI

3. riconoscere, noll'ambite di una situazio-
ne complessa, Il problema chiave che la
molva;

4. prandere cosclenza dal mode di pensare
che ha permesso di svolgere il lavoro de-
scritto nal puntl pracadantl.

B. Pib analiticamente, 'iInsegnameanto della
matematica dovrebbe tendere a asercitare
la seguanti attivith mentall, messa voluts-
menta In ordine alfabetico:

— anallzzara - sintetizzara

— egalcolara [oralments, per Iscritto, nu-
mericamente, algebricamente)

— classiflcare - identificare [clog stabili-
re criteri per riconoscere 88 un determina-
to oggetto appartisnes o no A una data
classe - applicare guesti criterd)

— comunicare con gll altrl
— confrontara

— gonaultara

— costrulre un modello
— dedurre

— esamplificars

— astrapolare

— formulare problemi
— formulars zoluzionl
— ganaralizzare

— inventare par analogia
— prevedere

— rloonoscera

— scegllere - decidere
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— tantara soluzionl

— tollarare situazionl [relstivamante)
Iindecidibill

— utillzzare un modallo

— verificare

C. Par raggiungere gll scopl schematizzati
in precedenza, e particolarmente | punti 1
e 2 a), proponlamo uno schema di lavoro
che chiamiamo mecchina. Sia ben chiare
che con la macchina non abbiamo la prete-
sa dl descrivara completamants ['attivita
matematica, nemmeno quells svolta nella
souola media.

Come nessune macchine pud sostitulre
I'vomo, cosl vi sono ottivith mentall [partl-
colarmanta qualle inerentl | livalll auperic-
ril dello schema Iniziale) che non sl posso-
no collocare in une schema loglco sotlo

macchina deve dare all'allievo un metodo
dl lavoro, cha egll stessc, sperimantando
continuamente, ferd suo, conscio del fatto
che di sempra risultati saddisfacent! & ap-
prerzablll, Assimilato questo matodo dl la-
vora, Il glovane avrh scoulslto un mada di
pansare matematico, che potra assergli
utlle nal contesto soclala nal quals =ark
chismato a vivere & & Operars,

Come gl detto in precedanza, questo me-
todo di lavore dovrd essers conseguito in
manlera pil o meno marcata da tultl gli
allievi che termineranno la scucle media,
poiché tocca in massima parte solo | livel-
Il inferiorl dell’apprendimento. Gli allievi
plii dotatl asslmMleranno |l metoda di lavo-
ra molto prime dagll altri & avranne quind]
maolto tampo par svolgara attivith cha toc-

forma di organigramma. Comunque la  cano particolarmants | livelll supariori.
ANNESSO: LA MACCHINA
Inizio
1. Comunicare con altri
52 Formulare Il problama
3. Consultare / Riconoscere / Scegliere
My 4. Costruire un modello / Identificare un modello
5. Utilizzare un modello
6. Tantare una soluzione / Inventare per analogia /
. Dedurre / Calcolare
7. Formulare la soluzione
4 8. Verlficare la soluzions
,_.:E._. 9., Decidera: «il problema & completamente risolto?-
“_310. E;ucldure: =la soluzione & del tutto soddisfacente?-
> L;ICI i1, Ellecidurﬂ: =ha senso tentare una generalizzaziona?»
!‘L.Q.IEJE, SDIHI:IdHrﬂ: =il modello pud essere mantenuto?=

8l

14. Prevedere

NO

sl
18.

Fine

13.1 Dadurre / Estrapolare

Verificare (le prevision])

i6. Confrontare (le previsionl con la verifica)

17. Analizzare (Il confronto)

T q— 18,1 Deciders: «la gensralizzazione & accettabiles?
+ Formulare la soluzione / Esemplificare

L 5 20. Classificare / Comunicare al altrl
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Facciamo ora seguirs la rappresentazione dells macchina
sotto forma di crganigramme. | numerl mess| nelle casalline
coincidono esattamente con quelll di prima

QUATERNO

lLigro pi [Est

RIVISTE

ALCOLATORE

-
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-—{—|n|—(—|h—¢—'i—i—‘ﬂ
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O,

L
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TAVOLE
NUMERICHE

bR

] Ll I T
13 14 15 18 17
| J=resi=] !

-

E<PeR] EN 2E
PRATICHE

|
1 >

18

I

g

2
i FINE

MNB: A differenza degli organligramml solitl, Il parcorse pud anche
essere discontinuo. Ciod: non & detto che ognl volta al debbano
toccars tutte le caselle previste sul Ipomrsu Deve invece essere
sorupolosamente segulto |l senso del percorso, Indlcato dalle frec
1+ 8
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LA MACCHINA: ESEMPIO DI LAVORO

Problema: «tre persone sl stringono raciproca-
mente la mano. Quante strette di mano si hanno
In totale?

E sa le persone fossera 47 57=.

Per una formulezions pili precisa dal problema
& necessarlo specificare la convenzione seguan-
18

«ogni persona stringe con la susn mano destra
la mano destra di ognl altra une sole voltas.

E stato consultato un certo numero di tastl cha
pariano del caleolo combinstorio, ma senza ri-
sultato. Su talunl testi il problema @ proposto go-
me esercizio, su aitri =1 fanno considarazion] &
calcoll troppo difficill e quindl praticamente in-
compransibill,

Costrulamo un modello d'indagine, riconoscendo
valido Il metodo di rappresantazions dalla rais-
zionl, con frecce,

Siano A, B, C la tra parsone, la relazione & satrin-
ge la mano &=. Le rappresentaziona grafica & |e
seguenta;

L]
Ora & nacessarlo spe-

cificare ancora cosa sl
intende per =sirotta di
mano=: una singola
) freccla o un dopplo le-

c game?

Due sono | tentativi dl soluziona: contare la frec-
cé o | doppl legaml. Il risultato & pure duplica:
wde O ofin,

Tra alllavi si tringono la mano reclprocamente.
Essl vedono che quando Albarto stringe la mano
a Bruno, anche Bruno la strings ad Alberto. Que-
ato ¢l fa dire cha Il risultato (guindi la soluzione)
sccettablle & «3=,

Il problema non & completamanta risalto,

Proviamo con 4 persone. Adoperiamo lo stesso
modallo.

R—— . 8
= Riferendoc! alla nuo-
v sltuazione, vedlamo
cha i nostro metodo
dl socluzions ¢l porta
a trovare Il rlsultato:
c » stratte di mano =@,

La veritica conferma Il nostro risultato.

il problema non & completamente risclto.

Praviemo con 5 parsone. Adoperlamo lo stesso
modello.
A

Riferendoc! ella nuo-
- va shuazione, rlcavia-
ma Il risultato ssguen-
te: strotte di mano:
e 10w,

A AU
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La verifica confarma Il risultatn trovato,

Il problema & completamente risolto.

Le soiuzions & dal tutto soddisfacente,

Ha senzo tentara una ganarallzzazione, sCome al
potré esprimere con una formula matamatica 1l
numara dl stratte di mano con n persone?

Decidlamo di mantenere lo stessa modallo d'ln-
dagins,

Sia Sy 1l numero di stratte posaiblll fra n per-
sone.

Cl troviamo nei pastic-
cl, perché 1l nostro mo-
dello funziona solo se
&l conosce I numero
- di paraone, non In ge-
nerala.

Non posslamo esprimare Sp, . quindi la generaliz-
zozione cosl coma |'sbbisme affrontata non &

posasibile.

Tuttavia rastiamo dell'opiniene che he senso ten-
tare |a ganaralizzazione, che ¢l permetta di seri-
vere una formula par S, .

Dobblamo percié camblare modella dl ragions-
manto.

Tantlamo nal modo seguente. Ammesso di cono-
scera Sp_1, agglungendo una n-esima, persona,
guente strette dl mano sl hanno In plG?

L'nalma persona A
stringa s mano ad o-
gnuna delle (n1) per-
sona di prima.

=

Sl trova. clod, la formula: S, = S, + (ne1).

Verifichlamo questa formula con | casl gid oaleco-
lat!:

S3=142=3,nsnil,
SE =684 4= 10,5l

L'anallsl del confronto di risultat] poattivi,

5S4 =3 +3 =8,ll,

Tuttavia la formula trovets & scomods. Che ls-
voro dobblamo fare per calcolare ad esempio

Sa5?

Naon accettiamo questa generallzzazions, & ten-
tlamo di regglungere una formula cha cl parmet-
ta di calcolere S, , senza essers obbligat! a co-
noscere altrl Si .

Rifiutiamo 1] modallo appena trovato.



Diciamo allora che ognl persona (delle n In glo-
col reslizza [n-1) strette dl mano. con le altre
(n-1) parsone.

Tanando conto di caleolsrs <uno- ognl doppin la
game, troviamo le formula:

13
o nin-1]

14 3

1 E Vearifica:
24 32
52 =1, S3 b
4.3
54 - T g s

L'analisl de! confronto di risuttat] positivi.
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La generalizzazione & accettablle.

Se n persone vogliono salutarsl stringendosi la
mano reciprocamanta @ con ognuna asattamanta
una volta, al verificano Sp, stratte di mano, dove
Sn & espresso dalla formula:

n(n-1})
Sn — 2
Per esempio, se | nostrl 5 consiglier di Stato sl
salutessaro nel modo descritto, alla fine di ogni
loro rlunione, sl verificherabbaro ognl volta:

551
Sg = [2 l=1ﬂ

10 strotis di mano.

Prima dl classificers questo risultato, vogllamo
renderic pid usablle. Non a tuttl interesserd il
problema delle strette di manol..
Cl domandiamo In quell eltre situazion| pub servi-
re la soluzione trovata.
Guardando | dlagrammi con frecce fattl nel corso
dalla soluzione possiamo dire per asemplo che
Sn & anche 1l numero totale di letl e diagoneli
di un poligono di n latl. Se Interessasse Il numaro
dalln disgonall, basterabba procedere nal modo
seguante:

n [n-1) n-n2n  n(n3)

- = e =3

dy =8 —N =

Ritenlamo tuttavia che questi non siano | soll
problami risolviblli con la formula (o s formuise)
trovate.

Sard nostra premura ricordare |l metode d'inda-
gine usato, parché sl & rivalato buono.

FINE

Dal punto di vista atrettamente rigoroso, abblamo giustificato
completamante |a nostra formula 7

Il raglonamanto usato non ol convince dal tutto, pur essendo
corretto, percheé sl base su una situszione concreta & speriman-
tabile praticamente. Ma se la situazione cambiesse, fin dove
potrémno ancors ezzera slcurl aella rigorosita del nostro operato 7

Un‘analisi pib approfondita dal nostro modo dl procedera, ci
poria & fissare alcuni datl sicurl, sul quall possiamo costrulre
un ragionamento rlgoroso,

115 =0 2] Sy = Spp + (1] *)
INIZIC DEL CARATTERISTICA DEL
PROCESS0 PROCESSO

In base a cib, vediamo di giustificare la nostra formula:

Sy = _"[:'“.

1 (1-1})
2

11 59 = 0, per n=1, funziona!

[n-1] (n-2)
F

2) Ammettlame che sia S, = . allora

Sn _ [n1) (n-2) nan+24-2n-2  nin-1)
2

- [ =
-+ [n-1) > 3

Osserviamo percld che se la nostra formula va bene per un
numero naturale gualsiasl, essa va pure bens per Il suo succes-
slva, Ma la farmula funziona gid par n = 1, quindl varrd ancha
per n=2, ma allora anche per n=3, ... per tuttl gli n naturali == 0

Schema del ragionemento (di ricorrenza):

Ha senso chiedersl sa la formula vale anche par n =07

o [0
5i olterrabbe: Sp = _[TF!: 0 , sccettablle 1

Conclusione: le formula & applicabile a tutte le situszioni carat-
terfzzablll con | punti 1) @ 2] in (*); Il processo di dimostrazione
& a sua volta applicablle a tutte le sltuazioni che sl possono
caratterizzare In modo enalogo.

Osservazione finale: sl notl che per Il lavoro di riflessione sul
procadimanto dall'indagine matematica la macchina non & pib
sufficlanta. Esso sppartiene al livelll superiorl dl apprendimento
del pensiero matematico (3. e 4. scopo dellinsegnamonto della
matamatica).

CONTENUT! DELLINSEGNAMENTO

conoscenze dl aritmetica & goometria ap- 2.
preze nalla scuola alamentara

I concetti di Insieme o di relazione:

Farmo restando Il discorso fatto finora, rf
teniamo Importants, per la matematica In-
tesa come materia d'Insegnamento, precl-
sare | contenutl dall’insegnamanto nalla
scuola media,

I. Biennic

L'attivité didattica nel primo blennio ha ca-
rattere essonzialmente operative e di
asparlenza concrata: essa deve permette-
ra dl costruire graduslmants, nal limite
del possiblle, le tecniche, | concetti e |
modelll per I'uso negll annl successivi,
Posslamo raggruppara | teml da affrontare
nel primo blennio:

1. Messa a punte o epprofondimento delle

2. Concettl di insteme & di relazions.

3. Studio di argomentl di algebra & geome-
tria in cul vengono utilizzati | concetti pre-
santati nel puntl 1. e 2.

1. Messa a punto & approfondimeanto dalle
conoscenze di aritmetica e geometria ap-
prase nella scuola clementare, ad esem-
plo:

— glustificazione delle tacniche di calcolo
nell'insleme N levorando sulle proprieti
dalla oparazioni

— slstamli dl numarazionas a sistama ma-
trico decimale

— divisibilith

— calcolo dall'area dells flgure plane e
introduzione al calcolo del voluml

— Insilema di oggetti (ad azsempio blocchl
logicl]

— |naleme di numari

— insieme di punti e Insieme di figure
— le operszionl con gli Insieml (Interse-
zlone, unione, prodotto cartesiano)

— relazioni semplicl & loro diverse rap-
prasantazion|

— relazioni di eguivalenza [eventualmen-
te d'ordine]

— applicazion! bluniveche

— simmetrle

— funzione lineare

— primi contatti con statistiche

3. Studio di argoment! di algebra ¢ geome-
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tria in cul vengono utilizzati | concatti pre-
sentati nal punti 1 8 2:

— primn contatto con gll Insleml Z & Q +
— rapprasentariona sulla retta orlentata,
operazion]

— caleolo letterale

— proporzionalith a problaml ralativl

— taorema di Pitegora e sue applicazioni
— spostament! nel piano (traslazioni, sim-
maetrle, ratazioni)

— |daa dl Invariante rispetto & una tra-
sformazione geometrica: le trasformazioni
topologiche come caso maolto ganerale
— proprieth Inveriantl di alcune figure
plane.

11 Bisnnio

MNel secondo biennio si utllizzano e preci-
aano tecniche, concetti @ modalli costruiti
nal corso del primo biennio.

| contenuti specifici di questo corso pos-
sono assare suddivizi In quattro grandi te-
mi:

1. Continuazione dello studio degli insiami
numaricl

2. Ripresa del lavoro con relazioni, funzio-
nl, applicazioni

3, Geometria dal plano considersto come
ingieme di punti

4, Strutture

1. Continuazione dello studio degli Inalemi
numerlci:

— ripresa e approfondimento degll Insie-
mZeO+

— studio degll insiemi @ e R; loro struttu-
ra

— caleolo letterale, potenze, radici e loga-
ritmi.

2. RMipresa del lavoro con relazionl, funzio-
ni, applicazioni:

— pguezioni e disequazioni di
grado

— risoluzione grafica di aquazion]
— composizione di epplicazioni blunivo-

che
— funzionl razlonall In R & loro composi-

zlone

— equazionl e disequazioni riducibili al
primo grado

— priml alementl di statistica descrittiva
o di caleolo combinatorlo.

3. Geometria del plano considerato come
ingiame di punti:

— ripresa della simmetria assiale & sue
propriath

— composizione di simmetrie sssiall: ro-
tezionl, traslazionl, isometrie.

— tigure congruenti

— omaotatle & similitudini
— clagsificazione  delle
neomatricha.

primo

trasformazioni

4, Struttura

Nel trattare | diversl argoment! sl dovran-
no maettere In evidenza le strutture fonda-
mentall ¢ In particolere quella di gruppe.
&1 pubd in particolare Intontrare la struttu-
ra dl gruppo lavorando sul seguentl argo-
menti:

— trasformazioni  dl
calori)

— numeri

— trasformazionl geaomatriche
— parmutazion]

— Inslemi.
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METODDOLOGIA

Nota: Il testo seguente rappresenta un
primo approcclo ai problemi metodologici;
il gruppe si riserva di ampllarlo & comple-
tarlo successivemente fornendo, In parti-
colare, esempl concretl sul modo di eon-
durre le lezioni e sul tipo di schede occor
renti per introdurre lo =attivith liberas pro-
posta,

Il gruppo di matematica propone decisa-
mente che |l processo di apprendimanto s
svolge Interamente nel tempo di scuola
per tutti gli insegnamanti.

MNal caso particolara della nostra materia,
le ora di lezlone vara & propria [ciod gual-
la dadicate alla presentarzions & alla di-
scussiona In comuna di argoment! del pro-
gramma) costitulscono solo 1| 40%, o me-
no, delle ore a disposizione. MNel tempo ri-
manente || docente organizze un'sttivita li-
bera. L'slllevo riceve una serie di esercizi
sulla materia svolta In modo da poterla
studiarea 8 completare; pud consultare li-
bri per approfondire |l suo sapere. discute-
re con l'insegnante su guestioni particole-
ri non ben capite, splegare un concettd @
un compagno, farsl splegare un concetto
da un compagno, affrontare esercizl che
richiedonn dotl partlcolsrl 8 seconda del-
I'inclinazione  particolare della sus
personalith: ecc.

51 noti che per un levoro del ganera |'unl-
ca difficolth (del resto non trascurablle) &
quolle di redigere schede di lavora (1 testl
degll eserclzl) adatte. Esse devono conte-
nara lavorl di difficolta graduata (dal pid
factll al pib difficlli), pensati sla per l'allie-
vo debole, sla per guello dotsto. Ognl
asercizio dovrh offrira allallievo la possi-
bilith di esercitare | metodo di lavoro de-
scritto con la =macchinas. Esorcizl partico-
lari permetteranno all'allieve cepace di
ragglungere i livelll superiorl dell'appren-
dimanto.

Gli alllavl sono llbaerl, di volta In volta, di
lavorara individualmente, a copple o a
gruppl pill numerosi,

L'insegnante, oltre che essere a disposi-
zione di tuttl, Interviene quando lo ritiene
opportuno ¢ gl precccupa sempre di racco-
gliere il massimo numero di osservazioni
sul comportamento ded singoll allievi o di
determinati gruppl:

Tramite guesta osservazione, discreta ma
continua, I''nsegnante pud renders! conto
dalla capacita, del rendimento e delle in-
clinazionl personall di ognl singolo allievo.

E ci@ in misura molto migliore di guel che
potrabbe ricavarne da prove In classe,
test e interrogazioni.

La lezlona di tipo frontale dovrebbe percld
gasara ridotta al minimo Indispenzabile,
con l'unice scopo di dare agll sllievi
un'idea gansrale sull’srgomento In gue-
stions. Non =l parderd pli tempo ripeten-
do continuamante per chl non capisce su-
bito: qualll che Incontrano difficoltd hanno
la possibilith di riflettere con calma, dI
farsl rispisgars, dl consultare testl e di
esarcitars] durante e ore di attivita libera.
In questa modo sl possono svolgere attivi-
th di apprandimento sufficlentemente per-

sonallzzate, sanza dover amembrare le
classl.

Maturalmente questo modo di far scuola
pud ultariorments evolvers. Cartl alllevi
non seguiranno pil nessuna [exlone, ma
avranno unicamente un'attivith libera mol-
to estesa, Saranno evidentemente | pil
dotati & assimlleranno la formazlons mate-
matica di base in poco tempo. Grazie ol
metodo di lavoro assimilato saranno In
grado di studiare argomenti nuovl,

Altri allievi alterneranno lezione ad attivl-
ta libere: essi costituiranne la maggloren-
za e potranno apprendere Il modo di pen-
sare matemeatico. salo verso la fine della
scuole media; evranno comungue cono-
scenze sufflelent per affrontare guelsiasi
curricolo di studi.

Rimarra forse un gruppo di allievi cha non
riusclrd a svolgere un'attivith libera suffi-
clentemente proficua @ che per forza di
cose dovrd essere seguith costantemente
dal docente. Si veda nellIntroduzione
(Scuola ticinese 1973, nro 1) la discussio-
ne sulla problematica posta dagll allievi
mano dotati.

L'attlvitd di osservezione e di valutazione
dell’allievo tende a rilevare:

— |e capacitia
— Il rendimento
— le Inclinazioni persanall

— | probleml psicologicl che possono In-
fluenzare || comportamento a scuola.

Coma glad detto ia valutazions dovrabba
aszare fatta In modo continuo, osservanda
gli alllavl nell'atiivith llbera. Carto che 1'n-
segnants, duranta quaste ore, @ quando ne
sants |l bisogno, pud Intervenire & stablil-
re un colloquio con un allievo passando da
nsgarvatore discrato a osservatore attivo.
Mon sono escluse prove individuall, come
si son sampra fatte; tuttavia esse dovreb
baro avara un'influenza secondaria sul glu-
dizio globala.

MEZZI DIDATTICI

E' auspicablla avara a disposiziona un cal-
colatore da tevolo programmabile In ognl
sede, per contlnuare |'ottima esperienza
Inizieta nel ginnasio.

L'attivith con Il calcoletore dovrebbe svol-
gersl In forma facoltativa ed inserirsi nel
corai opzionall.

Par quanto riguarda | mezzi didatticl pil
=normali= sl chiede che vengano mesai a
disposizione degli allievi blocchi loglcl e
matariale strutturato, par randera pli Inte-
ressante Pattivith operativa, nel primo
blannic.

Oriantativamanta, |a richiasta varte sul
saguentl materiall;

— BLOCCH! LOGICI
almeno 1 scatola o busta ognl 2 allievi:

— GEOPIANO (eventuslmente)
almeano 1 ogni 4 alllevl.

Sarebbe interessante poter disporre. al-
meno a Htolo sperimentale, par Il primo
biennio, di caleolatricl da tavolo (3 o 4 per
classe] del tpo ment automatizzato
possibile, per agevolare |'esercitaziona al
calcolo ¢ V'sasimllazione dalle proprieth
delle oparazioni aritmatiche.
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Storla, geografla & sclenze concorrono &
far prendere cosclenza all'adolescents dei-
la relazioni Intercorrentt tra la socletda
{con |l suo passato & |l suo divenire], gli
organtami vivent e la natura. In una ath in
cui Is distinzione psicologlea tra mondo In-
terno @ monde eatamo prande  nell'indlvi-
duo una connotazione nuova, guest Inse-
gnamanti poasono fondars| su sentitl bisc-
gnl conoscltivi, datl dallc stupora a dal
dubbl suscitatl delle scoperte personall.
Consideriamo poco idoneo, specialmente
nel primo blennio della scuola media, svi-
luppare un Insegnamento sistematico per
ognune dalla materle considerate, fondato
sul principl della completezza delle cono-
scanzs o8 del passagglo dal semplice al
complasso. Il bisogno dl complatarza pud
easere conslderato oggl fittizio, visto il
ritmo Incalzante delle scoperte. & conduce
faclimente al nozionlemo. Daltra parte la
necesaitd di sviluppare motivazioni posit-
va nagll alllevi & di mettere acconto sul-
I'sspetto ralazionala delle conoscenze In-
duce od affrontare gll oggetti di studlo Inl-
zlalmante In modoe giobala, per prendere
cosclenza del prooleml che =1 pongono &
per situars | varl aspettl in un conteato
ganarala, In segulto in modo analltico a In-
duttivo, Infine in forma di sintesi e d'Inter-
pratazions,

Dal punte dl vista organizzative | metod
che soddisfano maggiormente quaste esl-
ganze sono quelll dall'insegnamento tema-
tico & dell'insagnamento esamplara. inte-
grati con elirl fondsti  sulle attivita
parsonall di documentazions, di rlcerca e
di sperimentaziona essl favoriscono la vi-
sione d'insleme delle verle situszioni, I'ap-
profondimento delle concscanze, |'appren-
dimanto dl matodl di lsvorn & |a prasa dl
cosclenza deile problematiche.

I taml comunl da svolgere sono In primo
luoge qualll relativi  all'utlllzezlone a
all'organizozione del territorio per soddi-
sfare | blsognl dall'vome, di consaguenza
gl rapporti tra wvomo e smblente vistl nel-
'evoluzione atorica. fondamentale per
capira [l prasanta.

In prima sl sffronteno in modo coordinato
i problemi che si possono Individuare nel-
I'amblenta vicina all'slllavo. La geocgrafia
8l precccupe di sottolineare le necessits
degli womini = Il'organizzaziona dello
spazio atta a soddisfarle (studlio dells va
rie componenti dolle reglone e Interrele-
zionl tra queste componentl]; la storla ap-
profondisce situazionl & probleml chiaren-
do Il processo storlico che e ha
datarminate; la aclenzs, pariendo dalia
constatezione che esistono  ancora
amblentl naturall imtattl, inizano 1l discor-
a0 sulle caratteristicha degli organlami vi-
ventl, tenendn sempre presents |'vomo & |
suol rapportl con gll altri viventl. Negli an-
nl successivi le occasionl per trattazioni
coordinate vengono offerte da altuazionl
riscontrablll & livello europeo o mondiale.
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Une stretta coordinazione & possibile nelle
parta conclusiva del quarto anno. Le cono-
scanze date dalla storls e dalla geografie
favoriscono lo studio approfondito di pro-
bleml che ai pongono a livello mondiale
[problema dall’allmentazions, dello svilup-
pa in genars, del rapportl tra le nazionl),
le scienze porteranno considarazioni di or-
dine scologlco par mostrare coma soprat-
tutto le socleth umana pli progradite dab-

bano tenere In consideraziona gli
Importantissimi e delicati rapporti con
I'amblanta,

Nal secondo blennlo Il coordinamento fra
la tre materia (in particolars tra storla e
gangrafia] trova un terreno privileglato
nall'sIntroduziona alla vita sociale (che
astende & valorizza |l vecchlo concetto di
=civicas], in cul s preseniano alounl pro-
blami dalla raalth eivatica & ticinase nal
loro mspattl Istituzionall., storicl, politic,
sconomicl scc.

Sul plana metodologico le tre materla pro-
sentuno diverse analogie:

a) Il punto di partenza pud essere consi-
derato per tutie 'amblente vigcing all'allle-
vo anche se | puntl di viste sono diversl,
Osearvare, saplorare, confrontare, classif-
care, ordinars, strutturare le conoscenze,
ricarcare relazionl, cause, conseguenze
acc, sono operazioni tipiche dello studle
d'ambienta condotto attivamenta. La tecni-
che dl lavore si diversificano man mano
che I'sllievo acquista magglorl poterl Intal-
lettuali & cha le conoscanze si fanno plb
complessa, e al identificano nall'oaserm-
ziona Indiratta, nella sperimentezione e
nell'esame del vari documanti storlol;

b) nalle sclanze naturall come In quelle
umane & sociall Il procedimento che con-
viena favorire (anche so non pubd essere
considerate esclusivo) & quello Induttivo
polché favorisce 'scquisizions di metod!
sclantificl. L'approcclo alle idee generali e
la generalizzezions allanano Il senso criti-
co @ portano alla scoperta delle conoscen-
a;

cl Infine in questl insegnament! abbonde-
no le possibilita d'Interpretazion] & di con-
fronto d'ldee su teml che posseono aprire il
glovans alla vita soclale sviluppando lo
spirito democratico & Il senzo dalla parte-
clpazions,

Gruppo di lavoro

Raffaello Ceschi
Marlo Fransiolt
Renato Fransloll
Plinio Martini
Lillana Panzera
Luiss Padrazzini
Edo Aodonl
Bruno Zehndar

1. Senso della storia e obisttivi
dell'insegnamento della storia

1.1 Senso dells storia

Chiedersl «psrché# Inssgnare storla?s
significa chleders! «a che cosa serve la
storla?s 3 «cha cosa & |la storia?s.

La storia & lo studio del passato, ma Il
passato lo 8 pud definire solo In relazione
al presants, & |l prasante & una frontlara
moblle tra passato e futuro; 1l conoeiio
non & pard cronologlco: prasanta & quento
& presante alla nostra cosclenza come
proceszo ancora In avoluzions, non ancora
conchiusc.,

Cosl passalo & presente sono strettamen-
te legati, @ In storia, sclenza del pessato,
& gl in partenza sclenza del presente. Al-
lara, za ¢} interraghlamo sul fine della sto-
rla, possiamo sublto rispondere che nol

studlamo || passate per capire |l presente
ad adificara 1l futuro.

COuesto significa che nol crediamo I pre-
senté figllo del pessato, che crediemo
gll avvenimant! del prasents integratl In
un complesso sistema di relezion! Intalligh-
bili cha &l dispongone su un arco dl
tempo. Parcld anche gl avvenimentl del
passato non potranne essere |solatl,
cazusll & siegatl, ma saranno tra loro
collegatl In unm fitte rate di relazionl da
cul sard possibile riconoscore ovoluzionl,
costantl, tendanza.

E anche io studio dells storia dl popoll an-
tichl & remotl & sempre legato a problemi
del presents o sl problami fondamantall
dell'vomo: interroghiamo popoll antich! e
civilth remote parchéd cl alutino a trovere
la risposta m guestionl cha cl assalllano, o
parchd ¢l alutino a conoscere 'vomo. Per
questo molti storfel hanno detto che ognl
storie & storia del presente ').

Percid tutti | fatti del passato possono as-
sare Impartantl @ tuttl | dati & la testimo-
nianze del pessato possono essere Inte-
ressanti, Non eslstona In partenza docu-
menti nobill 8 document! vill. Tutto dipsn-
da dalle domande che lo storico pono al
passato & dalle sue scalte

A guesto proposito s! pud notare cha gli
atorlel tendonc ed allargare sempre di pld
Il campo dalla loro Indaginl. La ricerca sto-
rica entra cosl In contatto sempre plo fre-
quentamanta con le altre sclenze sociali &
umane & cerca con asse nuove forma dl
collaborazione *).

1.2 Oblettivi dall'ineegnamento dalis
storia nella scuola media

1.2.1 Obilattivl cognitivi

Fare conquistars agll ellievi quelle
infurmazionl sul passato che nol ritaniamo



Indispensablll effinché essl slano capaci
di orientarsi coscientemente nel mondo in
ol vivono, di dominare | fatti del presenta
2 non esserng dominatl, di contribulre &
edificare il futuro.

1.2.2 Svlluppo di attitudinl

Suscitare & allenare negli allievi spirito
critlco e vigllante, I'shitudine a veglisre &
sagglere tanto le opintonl altrul quanto le
proprie convinzionl. Abituara gll allisvi a
un spproccio  sclentifico  elle  realtd,
all'onestd Intellettuele & all’'amore per la
verith,

Da un punto di vista tecnico, lo studio
della storia. come quello di altre materie,
porta gli alllevl a caplra a interpratare il
penslero & le azionl altrui, @ reccogliere e
g vagliare la documentazions, ad esercits-
re |e facolth di analisl & di slntesi.

1.2 Formazione delle personalita
Abltuare gli allievi a intersssarsi senza
pregiudizi delle vicande degll altrl uomini,
a cercare di comprendere prima di gludi-
care, @ rispettare [a vita, la natura, 'vomo
& la diverse forme di civiltd, s sentirsi
solidale & & Impegnarsl con chi si adopera
per | miglioramento della sorte comune,
Da un punto di vista pratico, [l levoro di
gruppo & guello individuale applicati allo
studio della storla concorrano alla forme-
ziona della personalith & della sociallith
(empere assumere responsabilith, collabo-
rare, lavorare autonomamenta].

2. Premesss psicologiche

Indicat! gli obiettivi, dobbiame porcl due
domande: quale storia Inzsgnara?, coma
insegnara la storla?

Par rispondere @ entrambe & necessario
evere idantificato anche le caratteristicha
psicologiche del ragarzi tra gll 11 e | 15
annl.

| dati psicologici da tenere presanti sem-
brano assera essenzlalmente | seguenti:

2.1 Attivitd mentali & parsonalits

MNal quattro annl dalla scuola medla sl pos-
sono rlconoscere due momentl  distingd,
corrispondent! pressappoce al due clcll
hiennall,

Nel primo biennio inizie il passegglo dal
pensiero concreto al pensiero formale
«Ipotetico-deduttivas, mn |'adolescente
sente ancora il bisogno di partire da datl
concretl, dall’'csservaziona diretta

Mel sacondo blennio sl sltuano Il supera-
mento dell'egocentriamo e la scoperia dal-
la dimensione soclale. Il ragazzo ha biso-
gno di autonomia (lavore individuale), cer-
ca |'effermazione di sé (contributl perso-
nali), vuole sentirsi inserito in un gruppo
[lavoro di gruppo).

2.2 Interassi|

Sembra persistere nal praadolascenta |'In-
tarassa per certi espettl drammaticl della
storia.

E' pure vivo 'intaresza per || modo con-
crato In cul nel passato sono state supera-
te difficolt® concrete (tecniche, p. &s.),
IInteresas per la genssl dells nostre
conoscenze storiche (come al pud essers
certl che le cose slano andate proprio co-
8171, linterssse per I'snalisl di diverse
praove & |l confronto tra document! di vario

tipo.

3. Metod| & contenuti

Dalle considerazionl che pracedone si de-
ducono la seguentl Indicazioni clrce meto-
dl & contenuti;

3.1 |l programma dl storia dalla scuola ma-
dia deve partire dal campo d'esperienza
dall'allleva, fondarsl sull'osservazione
dell'amblente in cul egil & Inserlto, farlo
attivamente partecipare alle ricerca e all's-
nalisl della testimonianze concrete del
pessato.

22 Nel primo blennio surd utile partars
l'attanzione prevalentemente sulla storie
del modl di vita, dalla tecnica & dal lavoro
umang, del bisogn! e dei probleml concre-
ti.

3.3 Nel secondo biennio & possibile utiliz-
zare gd esaminare documantaziona menoc
concrate ¢ pil indiretta, & possiblle affron-
iere ergomantl pill complazel [coms carti
aspettl della storia politice).

3.4 Lo studlio della storla contemporanea
[dnlla fine del Settecento al giorni nostri)
dovra costituire | conclusiona 8 || corona-
manto del programmi dl storla dells scuo-
Ia medis, Dovrh permettera agll allievi une
migliore =lettura- del presentas In cul vi-
vono @ operano, dovrd renderll aitl e
dominare cosclantaments & eriticamente
la realtha nells guala sono Immersl. Quasta
esigenza diventa particolarmente Impor-
tanta par gll alllevi che non continueranno
gli studi.

3.5 La necessith di abitusre gl allievi 8 su-
perara || proprio egocentrismo, a compren-
dare & rispattara forme & modl di vita di-
varal, postula che I'indagine storica super]
| ristrettl limitl dell’amblente locale & re-
glonala par affondare nal tempo & allargar-
si nello spazio.

35 Le realts da conoscars essendo unlia-
ria & globale, | metodi dl approceio ad es-
an dovranno essera convargant] & servirsi
g vicends. Sarh Indizpenssbila |s stratta
collaborazione tro discipline diverse, [n
particolare la storla & la geografis,

4. Abbozzo dl programma

Ossarvazions praliminare

La validitd e la funzionalité di un program-
ma di massima gl pud gludicara =alo svol-
gendone analiticamente tutte le articols-
zlonl, verificando la coeranza del momenti
particolar! con il quadro genarale & |'sffat-
tiva possibilith di reslizzazions enche In re-
lazione a metodl, mezzi e disponibilith di
tempa, |l progetto di programma che pre-
sentlamo ¢l sembra valldo nelle grandl li-
nee ¢ nalle tendenze, ma lo conaiderlamo,
per la raglonl datte sopra provvisorio &
passibile di mutamantl.

PRIMO ANNO
Obiattivi:

introdurre gli allievi alle forme elementarl
della ricerca storica & al problaml connas-
=l. Poriarll & congulstare 1l senso delle
profondie del tempo, a scoprire | legami
tra prasanta a passato, & riconoscere la
ralazioni tra ambiente naturale e interven-
to umeano. Suscitare interesse e rispatto
per ln propria regionse.

Il programma comprende tra momentl: In-

terviste, Genealogla, Indagine reglonalas, |
primi due momentl sono di introduzione al-
la storla & preparatorl dall'indagine reglo-
nale, di cul pessono costituire |'svvio. Pos-
sono tuttavia restars relativemente auto-
noml ed essera affrontat] secondo I'ordine
che meglle convarri alle classi.

1. Interviste

Gl milievl vengono Introdottl & uno del mo-
mentl fondamentall del levoro storico: la
raccolta & Il confronto dl testimonianze.
Ecoprono | modl e le difficolth dl quests
tecnica dl ricerce. si accorgono che ia sto-
ria non & || racconto, ma la ricostruzions
gritice dl vicends passste & che [
testimonlanze vanno vagliate @ confronta-
18,

| regezzl  Interrogano  elcune  persona
[eventualments alcun! glornali) su un
svvenimento enche recente di un certo rl-
llevo, Riteniamo adatti & questo tipo di in-
dagine par esempio certi fattl clamorosal e
calamitosi (come valanghe e simill) per
ché sono quasti gll eplsodi (glh par loro
natura relativamente sempllel & faciimen-
te lsoleblli} che ls memoria meglio trat-
tiena ® magglormante riveste dl aspattl
tavolosi & controversi: di qui il lore Inte-
resse podagoglco,

E' pert avidante che [I'intervista, coms
tecnica di documentazione sulla storie pid
recente, pud essars usata anche In altri
momant! dal programma del primo anno &
ancora speclalmente nel guarto anno. Ma
proprio perché & una particolars tecnica
d'indagina, l'intervista dovrd essere con-
venientemente preperata e guldata dall’in-
segnante *).

2. Genealogla

Vangona svolite dagll alllevi brevi Indagini
sulla propria famiglia [0 su aleuna faml-
gliel, risalendo per alcune genarazionl at-
travarsa | ricordl di genitorl & nonni, o per
gltre vie (reglstrl di swto civile ecc.). S
rioostruiscono albarl ganealoglel cha per-
mettono dl rilevare quale spazio di tempo
occupa una gencrazione, quanta genars-
zlonl sl seguono in un secole ecc. Gl al-
lievl scgulstano || senso della profondith
del tempo e l'sbitudine & conaiderare gl
avvenimentl anche In una prospettiva cro-
nologlca,

Saranno possiblll, secondo le circostanze,
altre osservazionl sulls strutturs della fe-
miglia In tampl passatl, sulle attivith eser-
citate, sull'emigrezione. gli spostament! di
popolazione, In natalith, la mortalith, e al-
tre ancora.

Diemo In eppendice, & titolo d'esampla,
parte del testo elaborato de un'sllieva di
prima maggiore del centro scolastico di
Cevio sulla ricarcs gansalogica da lel ef-
fattunta.

3. indagine regionale

Gli allievi imparano e esplorare 'amblents
in cul vivono attraverso |'osservarions di-
ratta, la raccolta di testimonianze e di do-
cumenti & la loro elaborazions. Riconosco-
no aleunl caratter] fandamentall della real-
t reglonala a tlcinase.

Lo studie dell'amblente visna Impostato
secondo programmi autonomi concordat
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annualmente, nella seda scolastica, in par-
ticolars con | collagh! di geografis & scian-
ze, tenendo conto delle caratteristiche re-
gionali e delle condlizioni locali.

Il programma viena svelto can grande |i-
berta di temi e di sviluppl, ma deve coglie-
ré gli aspettt fondamentall a la costanti
dal nostro passato. Gli aspetti da cantrara
sono | seguenti:

1. La civilth contadina delle nostra regioni:
caratteri, modl di vita, permanenze e
mutamentl; le attivith sgricole di colling,
I'economia alpestre e forastale delle
raglon! montana.

2: Le vie di comunicazione: le grandi vie
di traffico attraverso le nostre regioni, le
zona Isolate, la farrovia del Gottardo; le
attivitd Industriall, le forze idriche.

3. La demografia: in particolara 'amigra-
zlone, | recent! & attuali spostamenti di
popolazione.

Allo studio reglonals non sano posti limit]
cronologicl precizsl. Parecchi caratteri del-
la nostra realtd si sono menifestati con
una straordinaria continuith da apoche re-
mote fino In templ recentissimi, alcuni
perdurano tuttora ). L'ambito cronologico
della ricerca sl situa percid egevoimenta
nall'Ottocente & nel nostro secolo, con
evidentl vantaggl didattlcl.

La ricarce porterd pure a riconoscers, nel
loro contesto naturale e nel loro funzions-
mento, organisml come Il comuna, |l patri-
zlato, I'antica vicinla,

SECONDO ANNO
Obiettivi:

Abltuara gll allievi a considarara tastimo-
nlanze e realth meno domestiche 8 Imme-
diate. Passare dell'osservazione diretta di
un ambienta famliliare & limitato allo stu-
dia di forma dl vits lontane nel tempo &
nello spazio. allargando gli orlzzonti & Il
campo d'indagine degll alllavi.

Momanti:

1. Individuara, ma non approfondire, con
gll allievi alcunl grandi problem! del mon-
do attuale: Il problema demografico, qual-
lo dall'alimentazions & dalle risorse natu-
rall.

2. Ricollegara questi temi con quelll af-
trontatl nal primo anno In un ambito locale
& In un tempo breve (e |l confronto potré
assara profloun).

3. Seguire guest! temi su templ lunghl &
grand| spazi,

Di questo programma & posalblle uno sval-
glmento temetico, per linea dl sviluppo,
oppure per grandl blocchl cronologicl coltl
nalla globalitd del loro aspatt! caratteristl
clf).

A. Svolgimanto tamatico:

1. L'uomo sl nutre
{allmentazione, agricoltura,
damografia)

1.1 L'uomo raccoglitore & cacclatora: nalla
prelstoria, le trib barbariche, | popoll
=primitivi= attuali (in Amazzonia, Austra-
lia, | plgmal, gli azquimas] ).

Grendl spazl, scarsa densitdh demografica,
nomadismo, Strumentl per la caccla e la
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pasca. || ¢ibo, la sua consarvazionsa, la cot-
tura.

1.2 L'uomo allevators & agricoltors nall’An-
tichité. La rivoluzione egricola del neoliti-
co a |l sorgere delle civilta nella smezzalu-
na fartiles, Aumento damografico e
popolazione sedentaria. |l flume, 'irriga-
zione. | cereali, il pane. la conservazione
dal raconltl, la macinatura, Il muling. La vi-
te e Il vino, I'ulive e l'olig, il torchio. L'ali-
mentazione,

1.3 | contadini del Medioevo,

La forasts [zona di caccla @ pascolo, forni-
trice di legna, carbone, strame, frutti, mle-
le). La lotta contro la foresla per ottenere
terrano  coltivabile [Incendio. dishosca-
mento). L'agricoltura; strumenti, tecniche,
produzione [cereali, vite, ecc.), produttivi-
th scarsa.

La conservazione del cibi (sale, apezie).
Probloml di trasporto (le vie dacqual.
L'alimentaziona.

| progressi tecnici (aratro, finimentl, muli-
nil. I'avvicendamento. la conquista di ter-
ra (colonizzaziona e affrancazionm), Battu-
te d'arresto: epidemie e carestie. Demo-
grafia; forte natalith, forte mortalith, bre-
va durata madia dalla vita, crisl.

1.4 L'agricoltura moderna & | nuovi consu-
mi.

Le trasformazioni: recinzionl, rduzione e
sopprassiona dai benl comunall, nuove cal-
ture foraggere e szotantl, miglloramenti
nella rotazione. negll strumenti, |rrigazioni.
Produttivith In aumanto.

Le colture introdotte in Europa dopo |'epo-
ca del grandl viaggl: mals. patata, diffusio-
na dalla coltivaziona dsl rlzo. L'alimenta-
zione pii ricca e variata: | prodottl cole-
nlall (zucchero, cocao. caffd, té, tabac-
co’).

La scomparss delle grandi epldemie e |'au-
mento demogrdfico.

2.1 trafficl & | commerci
{le comunicazionl, le cittd, I'Industria)

2.1 La cittd entica. L'emporio, || mercato,
|s carovans, la monata. La navigazione ma-
diterranaa (mezzl, marcl, Itinererl, portil.

2.2 La cltta a | trafficl madiavall,

Il volto e la struttura delle citté (mura,
strade, chiese.edificl pubblicl).

Flara & mercatl: gil Itinerarl mercantill at-
traverso | pasal alpini, lunge le vie d'ec-
qua, le carovana di mercantl, Marca Palao.
La rotte marittima Mediterraneo - Mare
del Mord. Le merel: spozle, lana, vinl, sale,
80,

Gl artiglani, le corporazion, la manifatiu-
ra (I'industrie del pennl). Venezia (la
grande citth marinara). Firanza (Il grande
cantro manifatturiero e bancario, le com-
pagnle mercantilil.

2.3 L'epoca del grandi viaggl.

La rlcerca di nuove rotte marittima per
I'Asgla. | progressi tecnicl mella nevigazio-
ne (timone, bussols. portolanl, velatural. |
grandi viaggl & ln scoparta di nuove terra
dal Portoghes! & Colombo. Gl Imperl colo-
niali, le miniers (argento, oro), la planta-
glone [la monocultura), 1'allevamanto.

3. La vita soclale

E' un argomente di sintesi, da avolgers
con semplicith e brevith, Al datl sulla vita

materiale & Il livelle tecnico. ricuperati
dalle pracedantl linee & sistematl, sl ag-
giungono, per completare il guadro delle
socleth prese in considerazione. alcuni
alement! sull'organizzaziona sociale s pall-
tica, possibilmente anche sulla vita spiri-
tuale, la roligions, |'arte.

| tipi di organizzazions politico-soclale da
considerare sono | seguenti:

34 La tribd, Il capo & Il suo saguito.

32 La monarchia taocratica antica, la z0-
cieta di caste.

3.3 La citti-stato [I'assemblea, 1| dominlo
sulla campagna, gli esclusi, gl schlevil.
34 La socletd feudale (fadeltd a vasaal
lagglo. la casta militare, 1| servagglo).

3.5 Ls monarchlzs assoluts a la soclath di
ordini (gli ordini privilegiati: la nobilta. 1l
clara).

B. Svolgimento per blocchi unitari:

1. Le socletd primitive: modi di vita, lavo-
ro @ produzione, scambl, organizzezione
sociale, raligione.

2. Le socleth antiche: modi di vita, lavoro
e produzione, trafficl @ commarel, organiz-
zazlona sociale e politica, religlone.

3. Le societdh medievale europes: come so-
pra.

4. La societh moderna eurcpen: come so-
pra.

La successlone che proponiamo non vuole
suggerire 'idea dl un meccanlco @ genera-
la processo evolutivo da forma dl vita in-
ferior & forme superior! di civilid, «L'umas-
nith In progresso non essomiglla certo a
un personagglo che aale una acala, cha
agglunge con ognl suo movimento un nuo-
vo gradino & tuttl quelli gla conguistati:
avoca semmal |l giocatora |2 cui fortuna &
suddlvisa su parecchl dadi & che, ognl vol-
ta che Il gatta. /| vede sparpegliarsl sul
tappato, dendo luogo via via a computi di-
vargl, Oual cha sl guadagna sul'uno, sl &
sempre asposil & perderlo sull'altro, & sole
di tanto in tanto la atorla & comulativa,
cloé | comput! sl addizlonano In modo da
formare una combinazione favorevoles,
{Claude Lévi-Strauas, Razzs & stora o altri
studi di antropologla, Torino, Einaud], 1867,
p. 115].

SECONDO BIENNIO

Oblettivi:

Avvicinara gll alliasvi al grandl problemi
dal nostro tempo considerat] nella lore di-
mensione storlca. Affrontare |l patiodo
storico pli recanta nalla sus manifastazio-
ni principalt @ metterne In luca le Interre-

lazlonl.
Sequira l'avoluzione dal nostro stato fade-

TERZO ANNO

| temi principall sono:

1. La rivoluziona Industriala e |la quastiona
soclale.

2. Le rivoluzioni libersll.

3. Gll imperialiami {apecialments gquello
colonlale).

1. L'economia dell'Antlce Regime e la sua
trasformazionl,

Gl Inizi dalla riveluziona industriale. Le In-



dustrle manifatturiera & le prime trasfor-
mazionl nel setiore tessile. minerario, ai-
derurgica, | nuovl Imprenditori, le fabbri-
che.

2. La societh dell'Antico Regime e le sue
trasformaziond.

Farmanil Innovator] = riforma: gli illumink-
sti & le loro battaglie (per la libertd del
commerci, 'struziona, contro la achiavit,
I'Intollaranza ecc.), |'Enciclopadia.

La nascita degll Stati Unitl: le colonie
Inglesl d'America, plantotori @ schiavl, la
tratta; colonl & «Indiani».

La rivoluzione in Francla e il periodo napo-
leonico: la liquidazions dell’Antico Regl-
ma. | nuovl ideall [iberall &8 democraticl.
Storle svizzera: |antice Confederaziona
travolta dalla rivoluzione, I'Elvetica & la
Meadlazions.

3. Lo reaziona reatsuratrice a | movimenti
libarall, nazionall, democratici. 1l 1848,
Storla svizzern: la restaurazione, Il Patto
federale del 1815, I rigenarazione, il Son-
derbund, la costituzione federale del 1848,

4, Sviluppo ed espansliona della rivoluzio-
ne Industriale,

La rivoluzione dei trasporti: canali, farro-
vie, nuova pavimentazione stradale.

Le civilth industriale. Le condizioni degli
oparal, la questiona soclale, || movimenta
oparalo.

Le creacita demografica, 'emigraziona ol-
tremare.

5. Lo carta politica dell’Europa si modifica:
I'unificaziona dell'italin & della Germania.
Storla avizzera: la Confederazions sulla
via della centralizzaziona: |a costituzions
federala da! 1874, | grendi lavori ferrovier
& la nazionalizzazions delle ferrovie.

B. Gli imperialismi.

Limperislismo coloniale suropsos In Asis
[panatrazione In Cina = Glaopone) e In
Africa [esplorazione & spartizione del con
tinents africano)

Crascita ad espansione degli Stati Uniti:
I guarra di secessions, le corsa al''oro, In
conguiata dal Wast, |a potenza sconomica,

OUARTO ANNO

1. La prima guerra mondlala & [a riveluzio-
MNE MIEsa.

2. Dopoguerra e fascismo in ltalla. Le tra-
sformazionl nell'induatria. La grande crisl
degll annl trenta. Il nezismo in Germanie.
3. L'epoca del colpl di forza (1935-1939) &
la seconda querra mondlale.

4. Il dopoguerra. La guerrs fredde. La
decolontzzazions. La rivoluziong clness.

| rapporti tra paesi Industriall & passl
sottosviluppati. Sviluppe & limitl dello svi-
luppa (la popolezione mondiale, lo svilup-
po egonomico, || consumo delle risorse na-
turall, gll Inquinamenti)

Cuesto argomento occuperd gran parie
del secondo semestre e verrd svolto In
collahorazione con la geografle & le =cien-
e secondo un programma concordato,

Osservazione:

Gll srgomentl elencatl per |l programma
del secondo blennlo non richiedono tuttl
ugual approfondimanto 8 possono essere
svoiti In parte anche attreverso |'esame di
singole situazlonl ssamplari, dl =casi=, o di
scamplonl=, che parmettonn di Individuare

& recuperare | dati essenziali del discorso
genarala: I| tema dall’llluminlama potrd
per esempio essore affrontato studlando
solo I'Enciclopedia.

Questo procedimanto, altre a favorire un
levoro ettivo @ dl rlcerce. permette al do-
canta di svolpere [l programma secondo
un Hinerario personale, adattato =i bisogni
& @i desideri della sua classe.

introduzione alla vita sociale
{secondo biennio)

Oblettivi:

Introdurre gil alllavi alla conoscenza dal-
I'sttuaie realth alvetica a ticinase In tuttl |
suol aspettl: istituzlonall, politicl. econo-
micl, soclall, Far conoscere gll organismi
€ | problemi internazionall. Contribulre co-
sl alls formazione di persone politicaman-
ta cosclantl @ responsabill, aparte al pro-
blemi soctall.

Argomenti previst

Il cittadino & lo stato. La costhuzionse, Gl
argani e le funzionl dello stato. Le finanze,
le imposta.

Compatenza a attivith del poterl cantonall,
relazion! con | comuni, | patriziatl, la Con-
faderaziona.

I dirittl politicl. Votazlonl, elezionl a siste-
mi elettorall (esempl nelle storia ticine-
sa), rafarandum, iniziativa.

L'opinlone pubblica e | mezzl d'informazio-
na, | partitt politiel. Le assoclazionl di inte
ressl [sindacatl, Vorart, sec.]. | gruppl di
pressione.

La Confederazione.

La popolaziona {composizions, distriburio-
ne, ecc.).

L'economia svizzera: | settorl della produ-
zione, Ia produzione, (e esportazionl, le Im-
portazionl. Le mane d'opera estera. La bi-
lancia commerciale, || prodotto nazionale.
La strade nazionall, le ferrovie f=dersli,
poste e telecomunicezionl. La planificazio-
ne del territorio,

La finanre federall.

Le politice estera della Confederazione.
Problam! sociall & lagislazions soclale,
Gll organieml Intarnezionsli.

Ouesto elenco di drgomentl deve essers
conslderato pluttosto un invantario cha un
varo ¢ proprio programme. Era stato slle-
stito contendo su due ore settimanall ognl
anno. Le ore sono state nal frattempo di-
mazzata: cid Implica una diversa prospet-
tivea & la riduzione e semplificazione dl
certl argomentl.

5. Metodi & mezzi

Il programma che proponfamo richlede
l'utilizzazione di metodl attivi, la ricar
ea"), Il lavaro Individuale m per gruppl, le
discussione, l'Intervista, le relazione orale
@ scritta, come pura In lezlone aspositiva
o dialoglea.

Alentrano nelle attivita possiblll e susploa-
te la pubblicazione di una monografia, I'al-
lestimantn dl una asposizione, la produzio-
ne di un film documentarlo, le drammatiz-
zazionl.

Il programma comune da un quadro gene-
rale & Indlca gll orlentament! principall.
Deva assere tradotto In precisl a autono-
ml planl annuall di lsvoro elaborat! nelle

sedi con ampla libertk di scelta e di Impo-
stazions. Soln quasta |tharth potrd salvare
I'interesse per la ricerca e lo spirito d'ini-
ziativa nell'insegnante stasso, senza | qua-
Il un programma dl quasta natura perde la
sua ragione d'essero,

! manuala di storfa non potrd pld avers
una funzione centrale, =ard utillzzato
pravalantemente come testo di consulte
zlona & di raferenza,

Seranno invece necesserl, @ dovrenno es-
sere appositamente preparatl, quaderni e
cartelle di documaenti, testimonlanze, datl.
Assumeri grende importenza le biblioteca
dall’istituto.

Nell'sula di storia saranno costituitl achs-
darl, =archivi= con documentl originall,
tacsimill, fotocople. Ci saranno carte atari-
che & reccolte dl dispositive.

E ol sl varrh. secondo le necessity, di tuttl
| marzl sudiovisivi disponibill nelis seds
scolastica.

Appendice
Esempio di genaalogia

Un nostro college ste spsrimentando con

Iul. mi:iu prime n‘qT Cduntru scolastice di {‘.'-ni

vio il programma da noi proposto per |
rimo anno della Scuole media.

a iniziato con l'inchiesta geanealogica,
cha & servita per allargare la rlcerca al
maodi a alle condizionl di vita nella Valmag-
pia all'Inizio del secolo (slimentazicna, ca-
s, vestito, lavora), & per rizalire al feno-
meno dell'emigrazione, studisto in pertico-
lara  nell'emigrazione cevergnese In
Australla, slccoma ers  disponiblle une
interéssante  documentazions  (lettere,
passaportl, registrl patrizieli, oggetti nal
museo di Cavio).

Il programma pesserd loglicamente allo
studlo della demografia valmagpess dal
1850 al 1970. con ricerche negll Annuari
statisilol e presso le cancellerie comunail,
Pravede pol | saguentl argomenti:

— Le vie di comunicazions: | santierl de-
gll aipi, la vacchia mulattiara dalla vaile, ls
carrozzablls, la ferrovia valmaggese & la
sun storia [1905-1857), |l traffico pendola-
ré. Sono previste visite e ricognizioni.

— Lo sviluppe delle cave di beola. I| waglio
del boschi durante la seconda guarra mon-
diale, I'ebbandono degli alpl.

Riproduciamo ora parte dells relazione
preparata da un'allteva sulla propria fami-
glie. La famiglie sono state informate su-
gli scopl della ricerca gonealoglea, & I'in-
segnante non ha trovato reticenze né rasl-
stenze, neppure nal casl di divorzio o dl

figh illegittimi.

=... Il mlo paph

Il mio papé & nato nel 1811, & rAimasto or-
fano dal xdrﬂ a guattra annl. Allora era
uns grande disgrazis. La sua mamma ave-
va sette figll. era povera e doveva tirare
avantl la iglia. Do mongiare non ne
mancava, ma erano sampre gll stassl cibl.
A mezzogiorno sl mangiava sampra polen-
ta & alla domanica pasta asciutta,

In autunno la merenda ara semprz casta-
gna cotta In padell=

Appana manglato doveavano andars &
raocogliera castagne cha =ervivano non
solo per |a meranda, ma sl facevano le ce-
stagna sacche che sl adoperavano per fa-
re |l pana di cestagne durent2 |'lnverno.
Ouesto ers un risparmio, cosl comparava-
no poco pane solo per la domenlca.

La prima volta che || mio paph & andato
sull’alpe aveva cingque anni @ non riuscl a
fare Il viagalo da soio. Pol tuttl gli annl do-
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vava andarci fino & cha sbhba terminato |a
acucla,

Dovatte pol restare 8 casa ad alutare la
mamma perché gll altrl fratelll erano gli
ed Imparere un mestiera.

Doveva fare il fieno. e durante ['inverno
doveva governarg le mucche e lo copre e
preparars |a legna. [..)

A trentun anni sl & sposato & par paracchl
anni lavord come boscalolo, plin tardl co-
me manovala & nal tempa llbara alutava la
mamma nal lavorl agricall.

La mia mamma

La mia mammea & nata nel 1214, & rimasta
orfena del padre a olto mesl,

Mi dice spesso dl aver sentito tanto |a
siia mancanza non solo In casa, ma ancha
o acuola quando le sum compagne pariave-
no del loro padra.

La sua mamma doveva lavorere tutto i
glomo e tanta volte enche di notte per po-
ter trare aventl con cingue figli. |l mag-
giore, quando & rimasta vadova, avava cin-
que annl & mezzo,

Manglavana fqrunta e latte tra wolte al
glormo, =oio la domenica menglavano pe-
sta asclutts. (...)

Appana finita la scuola mie madre andd
prezso unz famiglla con bambini a lovora-
re. Di soldi in quei templ non sa8 ne parla-
va: I'unica paga era la spesa,

A tredicl anni & andata allalpe con Il slg
meestro D. @ sueg moglie, & s tratiavano
cosi bene come se fosse stata loro figlla.
Hu{ tempo ilburu“In autunno doveva ports-
re legna o raccogliers castagne.

A quattordic] annl & morto || suo fratallo
meggicre e lel ha dovuto fare 1l suo lavoro
che era quello di governare s capre. Era
caduto in montagna # 3 marzo mentra an-
dava In cerca della capre ad hs trovato la
morte. Aveva ventl anni ed era l'unico so-
stegno dalla famiglia. A ventinove annl la
mia mamma si & sposatas ed ha avuto sal

figlt.

1l mie nonno patarno

Il mio nonno paterno sl chiama Felica a
:pfﬁrtunwn a una famiglla dl guattordic
g

1.
Fino all'ath di diclotto annl alutd | genltorl.
Pol vedendo che Il guadagno era misero
dacisa di amlgrare In America & lavorare
nal rancl.
Quando scriveva & casa diceva che non
passava un glorno senza cho plangesse
rché soffrive la malinconia e per || duro
avoro. Lavord |4 dleci annl pol ritornd In
passe & passato dua annl, con un sua ami-
co, affittd un'osteria. All'sth di trentzsette
annl sl B:ﬂinlb con una glovane di Linesclo.

All'eth quarsntanove ennl morive e
sclando la lie con sette figh. Le plb
piccols sveve due mesi.

La mis nonns paterna

La mla nonna paterna sl chiema Fllomene.
Ezsendo ancha lel di femiglia numerosa fu
costretta & lesciare | suol per andare a
guadagnarsl Il clbo e | vestitl. Lavord sem-
pra @ Cavergno presso una famiglla di
contadinl. In astate saliva su un alpe di
Valla Bavona & gqusando ritorneva levorava
In campagne & governave Il bestame.
In guest! anni conobbe Il mio ponno & lo
spost 8 trentadue anni. Dopo undicl annl
dl matrimonlo restd vedova con sette fighl.
Ha trescorso una vita durissima fino -
I'eté di ottent'annl. Pol prese infazione in
una gamba & dovettero amputargliala. Par
Idtu-%l ?nnt dovette rastare a letto Immohi-
- N

Il mio nonno materna
Il min nonno matermo &l chiama Patrizlo, &
nato nel 1882. Quando sbbe tearminato |a
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scunla Impard il mestiera di calzolalo, Era
figlia unico. E' rimasto orfano del padre a
vantotto annl. Ha avuto cinque figh ad &
morto a trantatrd anni.

La mia nonna materna

La mia nonna matarna al chiama Savina, &
nata nal 1384 a sl sposd glovana.

In casa aveva ancha | suol ganltorl da as-
sigtere nel loro bisognl. Ebbe cinoua figli
e rimase vedova a trentun annl. Poi dovet-
te lavorere molto per sfamare | bambini e
far fronte alle spese.

In qual templ non c'eranc né sussidi né
asslatenta,

Dovatte alutare anche la madre del marito
&8 una zia cha stava In casa asaleme a lei
Essa camminava & stento con due bastonl,
A guarantacingua annl le mori 1l figlin
megglore par disgrazia In montagna = ds
quel glorno non ebbe pil salute. Nel 1943
ehbe la disgrazis di bruciarsi In montagna
& In conssguenza dl questo morl 11 3 a
sto dopo quarania glornl di grande so
ranza,

Avava clnguantanova annl.

| miel bisnonni paternl
Il mia bisnonno paterno sl chlama Anto-
nio. Era dl Linsscio, Tarminats la scuola
Impard Il meztiera di calzolslo. All'sté di
ventun annl s sposd con une glovane di
diclotto anni pure di Linesclo.
Lavord cosl fino all'etd di ventotto anni,
pol vedendo che il guadegno era misero o
non bastava per Il mantenimento della fa-
miglia, arrivato al numero di cinque figll
decise dl emigrare in Americe. In cerca di
mialior dagno & cosl partl, & restd I&
per diecl annl. [..) La blsnonna Caterina
In guesto tempo di asasnza del marlto
lavorava |a campagna, govarnando mucche
a capre, & tutto || flano per le capra biso-
gnava tagllario sul pandll a aul dirvpl e co-
sl continud per tutta |a sue vita.
Un glorno la bisnonna vedendo che In ca
sa mancava |l riso per preparare la cena
decize di andare a Cevio a prendera ventl
chili di rlso. A quei templ blsognava por-
tare tutto o schiena, essendoci solamanta
un sentiaro, Nal ritorno =] sentl male per
la nascita dal decimo figllo & arrivd =&
stanto alla prima casa del paese che ara
dl una sus parante, & |1 nacqua |'ultimo dei
diecl figll, che & |la mia proxia Santing an-
cora vivente.
Il min bisnonne preparava |l pane per la
numerosa famiglia impastando ung gran
massa di farine dI segale o fecendo un
ran numero dl pagnotte che metteva nel
orno, ¢ cosl bastevano per quattro o cin-
qua masi. Pol lo portava in un aclalo ban
esposto al vento perchh sl consarvassa, a
al mattino prima dalla colazions Antonlo
andava # prandara dus pagnotte & le met-
tave =0 Un grosso cappo & con la scure ta-
{lava Il pana secco come un clottolo. Pol
Fu metteva nal latte bollente lasciandovelo
F:; u:!. po' di tempa @ pol lo sl manglava

NOTE

'] L'aMarmaziane & valida in dus sensi: nel ssnea
chs Interomsa de! pawsain cld che costiluisge un
robleme prosente allo storice o alla socleth
n cul vive (& propriamente || senso della formu-
ia di Banadetto Croca: -Ognl vern siorla & storls
contemporanas=, Fllosofla. Poasla. Storis, Milanc-
Napoll 1951, p, 444), o nal sansn che i pressnts,
Il monde in cul vivismo, sono ecarichl di passsto
{<La manifestazione della pressnzs del possato
nel prasenta al Impoone coma une delle vie di
une atorls umans, wl'incroclo fra numerose di-
seipline: wsociclogla, pelcosociologla, & ancha
antropoiopies. Alphonss Dupront, L'seculurarie-
ne, Toring 1967, p. 47).

") 8| veda, par essmplo, !l recents narlicalo i
Glavannl Busino, Starla & soclologle. Scuom; wio-

fin @ sclemss sociall in =Muove Riviste Storica=,
1872, loscieolo I-I, p. 165181,

) Un bell'esempla 4| levoro scolasiico con i
metodo delle inturviste ol & state recontoments
tornile dagll alllevi della terzn medis dl Caxal-
bultano [una locelith dl 5000 abitenti in provin-
cia di Cremona) che hanmo ricostrulle, intsrro-
gondo gll mdultl e scliecitandona | Aeordl o lo
testimonianzes, lo storin del loro passn, o di
riflasan, con aobrs me strmordinerda officecta, |
tralll fondemontall di quella imlisne dal 1915 sl
TB45. 1 ripuitato ol guesto lavoro & ore pubbli-
cato In feceimile con 11 titolo H pesss in guei
glornl, Edizioni Emme, Milano 1872, L 2000,

‘) Cf. Il roconts articolo di Cttavio Lurati, Per
linsegnaments della storia nelle nostre scoals,
In =Bcuole Ticinesa=-, 11, novembrs 1572, p. 7-13.
1 Sul metode delle lives di sviluppe sl veds
MV.C, Jellreys, L'insognamenin dells sloria e
eondn il metodo delle =lines di sviluppes, Fi-
ronze, Ls MNuova [talls, 1965,

) Ouesto elenco & Indicative, non prescrittivg.
E Pjunln lema anticips parzialments guello al
") La ricerca lascioln complotzments alln spon-
lanes Inizistiva degll allievi arclschin di risultare
Inaffichee & deludentes, ¢ dl tremutarsl In une
eapreitnzione meceanica & fittizia. Perchdé In ri-
cerca ole officace occorre che insegnants ne
dominl la tecnice, cha domin! parfottamants i
materiale sul gquals intends sssrcitars | suol
allisvl, che commisurl ln dilficolth alle lore pos-
wibilita. =l compitc fondameniole dell'insegnan-
to, oltre » suggerire @  renders razionals ['In-
torozse, conalste propric nell'ldentificazions de-
gl strument]! adeguatl. Se guessti seno insufficlen-
t, o tropgo difficlli, o sproporzicnatl, la ricer
ca slorics rimane non salo un'ipolesi non rag-
glunla, ma soprotiulto frustrente. E' quento han-
no  warilicato  sparimentalmente iuitl pll inse-
gnantl cha non sono ruscitl ® concluders un
evore.. Difficlimenta = per troppe pochl tami 1
dacente pud metters a dizpoaizions degll allievi
matetala autentioo, ciod gualin ssattamonts su
cul gll sloricl coslrulscono s ricerce. Soprattul-
to sarebbe un uso Impossiblle da generalizzere
In molti casl oi tratte pol di font! difficill da far
ulilizzare sul serio In manisra diretta. E' noces-
sarlo quindl prevedera la creszions dl un mats-
riala di ricorca specifioo, il cul limile sard sam-
pre un cerlo grado di inolimineblle ariificiosiths.
[G. Ricupsrstl, Tra didettica » polliics: =
wull'inssgnements cella siorle, in -Aivista di ato-
rin contemporanea-, fascicoie 4, oftobra 1872,
Losscher, Torno, p. 496-516. La citszlons &
da p. 510, sono porfoolerments (nteressant! e
conslderazion] mlle p. 509-511),

") La relazions & sccompagnats da on albarc
genoalogica par quatira generazionl. Abblamo
riprodotio quest! sppuntl non par loro progl par-
licolarl o eccorionall, ma per mostrare In rg-
chexzs dl spunti offert! per ulterion ricerche an-
che de une modests cronaca familisre.
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Definlzione di geografia

Per geografia nol Intendlamo la geografia
umana, oasla lo studio del teml che riguar-
dano le strutture demografiche, sgrerie e
industriali @ quelll che concernono le for-
me dell'insediamento e | rapport! tra que-
ato & le condizionl ambientall.

Dicendo geografisa umana desideriamo di-
ra che ls visuale dell'insegnamento deve
assara costantemente 'uomo o meglla |
problam! dell'uomo connessl con la geo-
grafia, quslli legatl =lla sus sopravvivenza
e quelll datarminati dal raggrupparsi in so-
cletd.

E' palesa che per affrontars e risolvere |
problem| geograficl sono necessarle diver-
sa discipline, gqualla comunamanta Indica
t& con | termini di gengrafia umana, scolo-
gll;u 8 fisica: svidentamants tutte quaste
lscipline devono trovare spazio nell'inse-
gnemanto della geografla nel setiore
medic & Indispensabill & Importantizsimi
gono | legaml con ['Insegnamento dalla
storia.
L'unith della geografia come matarla d'in-
segnamento non & Insomma nell'oggetto
di studio. ma nello spirito dl chi studia,
nel problemi che sl vogliono affrontare.
Par definire in modo pib preciso 1l campo
di studlo della geografia ci parmattiamo di

riprodurre un sagglo di André Meyniar
(Gulde de I'étudiant an géographie. pp. 74-
78), la cul visuale & valida per |'insegna-
mento nel settore medio,
«Lp geografia umana, Dall'vomo abitante
all'uomo produttore-consumators.
La geografia fisica, che studia la Tarra co-
me apparirebba sa 'uomo non ssistassa,
ha in s# qualcoss di teorico poiché |'uomo
esiste 8 aglsce continuamante sulla Terra:
sqall disbosca, distrugga plamta ® snimall.
incanaia | fluml, protegge la aus vita e le
sus colture dal rizchl del clima, crea colli-
ne artlficiall. Tutte queste attivith dell'uo-
mo costitulscono ['oggetto della seconda
parta delln geografis generele. E' uno stu-
dic molto ampio, ricco di sfumature, dove
& pli difficile che nells geografia fisica
determinare aspettl o toml genarall, L'abl-
tudine vuole ormal che se ne consjdering
almeno due aspettl. Sempre pll sl riserva
il nome di geografia umana allo studio de-
gll Insadiamant] dell'vomo sulla Terra, o
megllo, con 'esspressions conlata ds A.
Demangeon & ripraza da Maurice Le Lan-
nou, dall'vomo abltante. Dove stabillizce la
sus dimora? Comea organizza | suol rappor-
ti con I vicini: In dimore sparse o agglo-
mereta? Quantl abliano une date superfl-
cie [densita)? Come provvede ad assicu-
rare la perennith della specle umana [mor-
tallth, natalith)? Come sl trasferisce nal
corso dell’anno o durante la sua vita (mi-
Egazlnnl'}? Coma si protagge dal vicinl o
i namicl [recinzlonl, fortificazion!)? ece.
Su ngnuno di questl problaml 1| geografo
pud adottare due ottiche diversa: sia |'ln-
fluanza della netura sull'vome, sla l'in-
flusnza dell'vomo sul paesagglo. Nel pri-
mo caso lm sua ricerca descrive se tutti
questl fatti umani sono favoritl o ostacols-
ti dalla natura. dalle condizionl naturall.

Sa, par asemplo, e posizione di un villag-

lo fu sugperita da un particolare toponra-
?I:n. se | materiell di costruzions sono
estratti del suclo del luogo, s2 ln forma
del campo, lungo o tozzo, si modella sul ri-
lievo, se le mortalith dipenda da condizion]
senitarle particolar]. Nel secondo casn il

ografo descrive inveca coma |'uomo ab-

la Imposto le sus norma, abbla modifice-
to | dati neturall, In entramb! I casl ci sl
accorge perd che tutto non pud essers
spiagatn con un rapporto, attlve o passivo.
con la natura. Numernse forme di villaggl.

di plente di case. molti movimenti migrs-
tori 8l splegane con eltre considerazioni,
par asemplo politiche o sociall. Le presen-
za dl una frontiera, risultato di trattotive
diplomaticha nel corso del tempa, pud non
avers una base naturale ma daterminare
In digtribuzione delie casa, || tracciato dal-
la vie di comunicaziona, differenziara |
muod| di colturs del cempl, da unz parte &
dall'altra...

Le geografia umana classifica | diffarantl
fenomeni, 1| mette In rapporto reclprocn.
Ecco un esemplo clesalco, il raggruposarsi
degll agricoltori in grossi villaggl, senza
caso [solate che separanc | villaggi, dipen-
da tlvolta dalla scarsitd delle fonti, sor-
gentl o pozzi. In un paese semidesertico
non ¢i &l pub Immaginara un insedlamento
lontano dall'scqua. Questa regols & illu-
strata dal villagg! che nalls ragloni d lin-
gua araba sl chlamano Aln [sorganta), Bln
0 Blar (pozzl). Aleunl autorl hanno craduto
di poter ?pllcaru gquests regola = peesl
meno  eridl. Avendo osservato che la
reglone dl Bray. dal suole arglllose. umido,
impermeabile. contrappone | suol Insedia-
menti molto dispersi a quelli agglomerati
In modo serrato della vicina planura ple-
carda, dal sunlo pard gessoso, parmeabile,
secco, assl hanno creduta di poter splegs-
re questo fetto con |a diffaranza dal terre-
no. Se sl procedasse in quasto moda Ia
g:nﬁmﬁl umané sarebbs altrettanto
terministica quanto le geogrefia fisica.
Infatti studi ulterlori hanno mostrato che
guasta presunts regola della distribuzions
aveva troppe eccezionl. | Grand-Causses
hanno un Insedlamento disperso, la Woa-
vra, In Lorena, satura di scqua, mastra In-
sadlament! agglomaratl. Gll storlcl dicono
che |a reglone dl Bray aveva In origine un
insediamento agglomarato come la pisnu-
ra piccarde e che le sue fattorie Isolate ri-
sultano da fattl successivi. Slamo dungue
Indottl & Introdurre sfumatura In una =re-
gola= troppo aﬁmﬂiflmulm € o ricarcare
altre cause all’sgglomerazione e alla disper-
sione degll insediementi. Tra quelis dal-
I'agplomerazions possiamn [ndividuars |a
sleurazza, |a possibllith di difendersi; o un
ragime palitico nal guale |l signore vuole
avar sott'occhio l'insieme dal suol suddit]
& delle loro attivith; o un regime sociale
nal quale i lavort si compiono In comune,
nal quale il materlale agiicolo appartiena
alla comunith, dove, di conseguenza, gli
abltantl devono ossere costantemante in
rapporta gll uni con gll altrl. In alcuni statl
la struttura della famiglia, la poligamia di
cartl passl africanl sl accompagna a un ti-
pa dl viliaggio nel guala attorno alla dimo-
ra del marlto sl reggruppanc le dimore
dalla mogll. Altrove la pianta del villagglo
rifiette le condizionl storiche della sua
creazione. In A‘gﬂmln un gran numero di
villaggl & di clttd consarvano una planta a
scacchl molto regolare. Essi appartengono
tutti alla mlﬂ!;or‘ra deall agglomarat! detti
bastides o ville-neuves, craati nal Xl se-
colo, in un'spoca di forte incremanto della
popolaziona, In un contesto storico molto
praciso.
Il geografo umano & cosi cbbligat, s=
vuola capire & ordinare | fatti & non tra-
scurare nk la storls, nd la soclologla. Cid
slignifica che deve sostituirsi ello storico @
al soclologo? Certamente no. Lo storico
dave ricercare | fatlorl storici delle
moltiplicezionl deolle bastides; |l sociologa
deve indegare il funzionamento delle isti-
tuzionl collettive o della poligamia: studl
lunghi, serl & che ei distinguona par un
ro proprio fine. Nallo stasso modo, quando
tratta di morfologla, 1l geografo non deve
comportarsl da geologo. Ma, mentre il so-
clologo cantrard tutt! | suol sforzl sulla
splegazione dells famiglia poligama, Il
geografo dovrd ricercare pluttosto qual &
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la parte daell'istiuto poligamico nella vite
attuale del villaggio. Se la netura calcarea
del sucle non splega tutto, neanche la
struttura soclale non splega tutto. Il geo-
grafo si eccorgerh presto che parscchi fat-
ti perallell o convergenti contribuiscona
alla spleaazions dell’'uamo abitante: la na-
tura dei suolo, il regime fondlario, la scel-
te dalla colture, la vicinanza dal luoghl di
commerclo, I'antlca appartanenza a una si-
gnoria e tantl altrl ancora.
Tra tutti quest! aspett! uno prende una te-
le Importanza che richiede un'sttenzione
rticolare. L'uomo non vive d'arla. Egli ha
tsogni primordiali, il cibo. || vestito o su
bite dopo gll attrezzl. | suol bisogni li sod-
disfa egli stesso producendo gll oggett
necegsarl 0, molto pil soventa, na produce
un certo numaro e 86 na deve procurara
altri. Orbene, tutta una parta dalla sua vira
dipande dalla scelfts che egll ha oparato
tra quests produzioni. La casa dl un viti-
coltore non ha la stesss planta né le stes-
se dimensioni di quella di un lavorante di
seta di Lione; Il tratturo largo ¢ clottoloso
della transumanze non assomiglia per nul-
la ell'outostrada; i bacini dal porto de Le
Havre dipendono certo in qualche misura
dal ritmo delle marea & dalla protezione
contro l'arosions marlna, ma =oprattutio
dalla dimansion! delle navl e dalla natura
delia maerci di cul 51 f& commercio, un
tempo 1l cotone, oggi il petrollo, Possiamo
gussl dire che 'sttivith umana & legata in
modo quasi totele alla produzione e alla
scambio delle mercl. Per questo moltl au-
torl sl Interessano, plutiosto che all’'uameo-
abitante, dapprima all'uomo produttore-
consumatore, poiché ritengono cha il re-
ato ne segua. La parte delia paografia
umana cha sl dedica allo studlo della pro-
duziona, del consumo & degll scambl si di-
stingue spes=0, come un remo particolare
con Il nome di geografle economica. Il suo
fine & la comprensione. la localizzazione e
la classificazione dl E:al fattl. Trascurata
dal geografl all'inizio del secolo, la geagra-
fia vmana assume oggi un posto sampra
pill importantes.

Posslame ore chledercl gual & lo spazio da
riservare @lla geografia ecologica e fisica
In una visuale dell'insagnamento che & so-
prattutto di geografia umana, In che modo
strutturare guesta discipline & fondarle or-
ganlcamente nell'lnsegnamantc & Inoltre
qual &, per la gengrafia, il ruolo & l'impar-
tanza dell'insagnamanto della storia.
In linaa di massima ritenlamo che do
I'impostazione di un problema e la scelta
dal nacessarl elementi da anelizzare pud
assara plil convenlente inizlere lo studio
degli elementi di geografia fisica che, es-
sendo immutebill @ ricorrenti per regioni
estese, & opportuno considerara sublto a
tenere costantements presanti. In ognl ca-
so desideriamo Insistere affinché non sl
identifichi la geografia con la trattazione
di argomentl di geografia fisica, che qual-
che recenta asperlanza ha portato a estre-
mi non accettablll, lesciando alla geografla
umana uno spazlo eaiguo o trattazioni sot-
tintese. || pericolo magglore di un insegna-
mento eccessiveamente naturalistico sta
nel voler far dipendere le situazionl attuali
unicamente dalle condizioni amblantall; st
tratta di determinisml paricolosl perché
non tengono conta  dall'importanza
deil’'evoluzione storica.
Il seguanta hrano dl Luclo Gambi
{Quastioni di geografie, pp 39421, per gll
asampl propostl e la precisione dell'espo-
sizlone, illusira chlaramente |'Incidenza
delle condizionl amblentall & I'anorme Im-
rtenza del processo storico. E' partico-
armente stimolante per rlearcara un
orfentemento & una struttura nall’insegna-
mento della geografia nalla scuola media.
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«Par un geogrefo fisico vi & un lipe di cli-
ma mediterraneo, con le sue aridith
estive, le sue plogge invernall, | suol venti
— secatenatl lungo le coste e sul marl —
da marzo a giugno & da settembra a di-
cembre, Cosl ogg!, cosl cinque sacoll fa
— al tempi della fortuna di Vanezia & di
Ganova — cosl venticingue & pli secoll fa
— al tamp! della navigazioni grecha. Oue-
sto clima sl individus nel vari mesi me-
diante datl fisici (di temperatura. di piovo-
sita, di pressione, di direzione di vento
etc.) che in media — o parte qualche fun-
ga, ma lieve veriazione — sono rimasti pii
o meno uguall nel secoli. Ma questo clima
lo sl proletti su una umanitd in moto coma
quella del Mediterraneo: sl asprimera in
questo caso con dal valorl umani, che so-
no mobill. Parcio a parte | riflessl di quelle

asigus variazionl fisiche — apprezzabili
épaclalmants nella vicenda di gusiche col-
tura al limiti del suo abitato — Il valore di

questo clime nel giro degll ultimi otto se-
coli, clod per una civilth marinara dal
mediogvo o per una moderna, & stato dl
molto diverso: nel medioeva Inverno &,
per i porti, la staglona dall'inazione o me-

lio della sosta dal trafficl & del pieni per
Bnnm dopo: gli statutl marinari di Pisa del
1160, qualll di Venezia del 1284, quelli di

Ancona del 1387 vietano per precauzione
qualunque navigaziona dalla festa di
Andrea apostolo [30 novembre) al primo
glorna dl marzo; & Venezia ripeterd questi
diviati — par guanto wvia via con minore
convinzione — fino &l 1570. Ma gia nel
rinasclmento  l'lnvernce ¢ parzialmenta
dominato [almeno nolla sezione occidanta-
le dal mare Mediterraneo) par marlto
delle navi pit svelte e rapida, di tipo nor-
dico. E oggl la navigariona A abbastanza
tronguilla in ogni staglona e per | grandi
porti l'invarno non & plo Il tempo delle so-
gte. Analogamente, non sl pense che di-
verso valore ha questo clima per una civil-
t4 agricola in riterdo & per una grande-
mente evoluta? Fino & otto anni fa, da mal-
tl =ecoll, il Negev era per gli arabl di Pala-
stina una steppa destinata alla pastorizia
nomade, perché Il suo clima era una jattu-
ra da sublre fatalisticamente; oggl in quel-
la zona vediamo avanzare icoloni israaliti
per | quall Il medesimo clima & solo una
opposizione ambientele, pil dura di altrs,
ma da vincere infine. E quei colenl la vin-
cono ora mediente strade @ Irrigazionl &
densi stabilimentl di oasi e semine dl ce-
reall e piantate di acacla e di sucalipto,
gia molto a 8 di Beersheba. Mi sl diré che
gueste cose formano un portato della evo-
luzlone della tecnologia. E' glusto: ma la
tecnologla non & un frutto, e quindl un va-
lore, della storia umana?
E enche Il valore di una catana di monti
pub mutare per un geografo umenista:
rendiamo le Alpl. Fino & cingue secoll fa
e Alpl arano un mondo & s&, anzi nUMero-
gl mondi a s quante erano le lore grandi
valll [rlcordiamo la storle di alcunl cantonl
elvaticl: In particolare Haut Valals, Url,
Glarus, Leps Grigla, Lega Caddea). | loro
lagami con la plenura del Po fino al rins-
scimento sono alguanto deboll, & par l'vo-
mo di governo milanese — si pans! alle vi-
cende delle signorla viscontea da Giovan-
ni in pol — come per |l mercante venazie-
ne — Il quale in quel templ sceglie pli
frequentemants (2 via dal mare per man-
dara In Flandra le =pezie, Il cucio e lallu-
me, la sata, la lana, Il guado e le uve pas-
sae, lo stagno & il rame — questl montl for-
mano una zona di particolare resistenza o
dl rarefazione commerciale. Le valli pli
grandl servono, sl, come direziona dl tran-
sito, ma le loro scque sono fruite solo par
I'irrlgazione e per I'industria locale [si rl-
cordl 'industrla lanlera & matallurgica di
val Sariana & di val Brembana); esse non

attraggono l'vomo di pianura e |e vita sco-
nomica vl 9i risolve in una pollcoltura
autarchica e in un allevamento di bovinl e
di lanuti, che si sposta con le stagioni, Se
mai aono le planure a fore da richiamo ai
maontanarl: ed esai vi scendond Invero gih
da qual sacoll abhastanza coplosaments, o
periodicamente. | villagal non =l alavano
in media oltre 1750 m. [in alta Engadina) a
| pascoli plo altl & cul 'vomo porta le sua
mandrie nel mesi di estate non sono sopra
| 2700 m.. @ rimangono desertl per almano
nove mesl. Di quanto non & pascolo o gia-
ca plll in alto — ghlacelal e clme — eali
non Bl cura, @ non dispone neanche di at-
trarzl par matter piade su qualle impervie
suparflci. Anzl quasi la teme (I"Atlas di
Marcatore, nel 1591, chiama |l Monta Bian-
co la Montagne Maudite) a popola Is
solitudinl Inviolate di dragonl e di demoni,
nel guali edombra certamente gll sconcer-
ti di organisme da cul egll rimane & volte
colpito sopra | 2700 m.: quegll sconcertl
dovuti a diminuzione di pressione, di cui si
dard un chiarimento due secoli dopo.
Guardiamo Inveco le Alpl ug‘igl: la loro
realth umana & decisamente diversa. Pil
aleuna resistenza: le ragione alping & un
raticole dl vie di qualunque gensre & o
stato pid squisitamente alplno — la confe-
derazlone elvetica — &, come |lo definisce
felicementa 1l francese Jean Gotimann,
«un disco girevole delle comunicaziont in-
terne doll'BEuropa=. Legami energicl e nu-
meroal con Il planc: penslamo alla indu-
stria idroeletirica da cui & animata per
buona parte ['industria di planura, & al
grands alievamento di bovini sui prat! sta-
blll & sul pascall naturall, ma migliorati, di
molta reglonl (Oberiand barnesa, Engadi-
ne ecc.) Il quale forniace dl carne e di lat-
te | mercati di pignura. Cosi 1l mondo di
pianura vi penetrs con la grande Industria
modema — laniera, cotoniera, serica, sl-
derurgica e degll apparecchl di precisiona
— con le sua colture progradite di albari
da frutta, con la sua corrantl via via plir
forti di turismo. Le clma pll aspre sono
state a poco a poco congquistete — dal se-
dicesimo secolo In pol — ¢ formano oaal
una meravigliosa scuola di educazione per
Il corpo & par 1l sisteama narvoso. | pianalt]
una volta quasl deserti, sono occupat! ora
fino a duamila matri da molte stazionl di
cura per la affezionl polmonari. E | ghiac-
clal prendono nuovo valore come grande
risorsa idrica. Se non dei burocrati della
statistica, chl avrebbe (| coragglo di dire
che | ghiacciai sone superficl improduttive?
E che le grandi cupole scolpite nei graniti
& la creste di dolomis Intagliete in forme
acute & ardite. sono superfici improdutti-
va? Togliete di 1 quelle «superfici= (come
qualeuno ancora le chiamal con le lora li-
nee, colorl, richlaml & significatl, In una
parola con il loro wvelora odiermo: non
avremmo piir le Alpi del nostro tempo. E
quindi, =& par un ?nn-grnh: fislco negll uitl-
ml cinque =secoll le Alpl sono rimeste tall
e quall — e vi fu solo una osclllazione nel-
le fronti dei ghisceclal — per un geografo
umanista esse formano oggl una reglone
radicalmente nuovas,

Valore educativo della geografia

L'insagnamantc della geografia ha valore
educative per divers! motivl.

1) Par |la solidarietda umana che lo studio
di numerosi teml che riguardano tutte la
parti dal mondo favorisce. Appropriate so-
no le parole di Alde Pecora nella prefazio-
ne & «|l mondo attuale= di Pierra George.
«|l desiderio dell'unith & della pace mon-
diall, cosi diffuso, comporta la necessith
dl una conoscenza profonda, fuori dagll



scheml tradizionall & del pregiudizl, di tut-
te le partl & dl tuxti | popoll del mondo:
una conoscenzé che la geografia, modar-
namente intesa, pud dare, offrendo gll ele
mant| par un gludizlo sarano e spassiona-
to, & | motivl per una:comprensione e soll-
darieth umana che non conoscono, ni deb-
bono conoscara, llmiti di nazionallth, di lin-
gue, di razza o di religlone, né confinl o
barriare ldeolagiche o politiche. Spetta al
gaografo tracclare uno schama delle sifus-
zlone del mondo attuale, Indicendo quall
sjano | problemi postl dalle attall condi-
zlonl dl evoluziona di ognl grande comunl-
ta mel mondo d'oggl. e | repporti tra gue-
ate comuniths.

2] La geografia studia | paesaggl umaniz:
zatl. Il conslderare dettl passaggl aluta a
suscitare nell’sllievo motivi di rifleasione
par le realizzazion! degll uomini, a scoprir-
ne 8 ad assimilarna | valorl. E' dovaroso
tener presente che 'ambiente costitulsce
un valore, non tanto in quanto esiste, ma
perché scoperto, conoscluto, utllizzato,
modificato, trasformato dall'vomo: & im-
partante sottolineare Il fatto cha 'uomo &
l'origine del valore.

Lo scoprire un valore nel paesaggio. e
ricondurra quasto valora all'womo, costl
tuisce una premessa Indispensablle per
essers disponibill verso gli altrl, per ri-
apattare modl dl vita & situazionl divarss
{struiture politiche, soclall, questionl etni-
che, 8oo.).

31 La geografia avvicina lallieve al
fenomanl naturall & al rapport] tra amblan-
te @ uomo e contribulsce & formarlo In
modo che sappla roagire positivamente
contra tuttl | fattorl cha datarlorano I'am-
biente naturale.

La conoscenza del diversl modl dl vita &
dalle tandanze di sviluppo deve suscitara
nall'allieve |'attegglamento dl non sotto-
mettersi passivamenta a ognl tipo di con:
dizlonamantn [economico, tecnologlco o
d'altro geners), ma portarlo alla consape-
volezza di dover partecipare attivamente
alle trasformazioni della socleth nalla quals
vive.

4] Linsognamento della geografla ha pure
|a funzlona di stimolare 'alllevo a conslde-
rare attentsmente & criticaments tutte le
fonti di Informazlone e a cercare continua-
meanta varificha; a rendarlo consapevole
deila necessith di spprofondire continue-
mente la propria cultura.

Oblettivi generall dell'insegnamento
della geografia

L'amblonte naturele influlsce sugli vomini,
cha devono tanarna conto. GIl womini —
In mlsura maggiore o minore a seconds
del lore sviluppo tecniea — Influiscono a
loro volta sull’'ambienta naturale. La geo-
grafia, tra I'sitro. studla | reciproct influasi
tra gli uomin o l'ambiente naturale, | di-
varsl amblenti naturall che asistono sulla
suparficle terrestre & || modo In cul |
gruppl umani che In essl vivono ne sono
Iinfluenzati o li modificano 2 loro vantag-
glo.

Le conoscenza e la valutazione degll Inter-
vant] asaguitl dall'vomao sull’ambiants natu-
rale, In modo da poter decldere response-
bilmente & compatentemente | necessarl
Interventi Futurl, costituiscono un ohiattivo
dell'Insegnamento delle geografia.

A guesto colettvo genersle di carattere
ecologico dobbiamo agglunogsere | soguenti
altrl oblettivi:

Le cepacita di motivere 'ublcazione & gl
sviluppi degli insedioment! & dl compren-
dera | rapport] tra | settor] di attivith degll
ahitanti.

E' pura ohisttiva dell'lnsegnamento della
geografia Il percepire | gradl & | ritml di
sviluppoe In modo da reggiungere una capa-
cith dl documantazions & di valutazione
che po=sa tradursl in scelte responsablll 8
in azioni wolte al ragglungimento di una
glustizia gangrafica par |e diverse raglonl,
Possiamo chiedercl a che livello percepira
i differant! gradi e ritmi di sviluppo. Inten-
diamo a livallo reglonale locala [Ticlno -
Svizzera - Alpl) & & livello mondiale.

Oblettivi strumentall

Sono ooieitivl strumentall dell'insegna-
mento della geografla:

La compransione & (‘uso appropriato dal
terminl geograficl. La conoscenza a 'ubl-
caziona delle locallth, deall itinerarl e del-
le distanze: in modo dettaglinto & appro-
fondite per guanto concermne la reglona
nelia quale sl abitn, in modo pil generico
per ragionl non facilmanta ragglungibill, E'
un oblettive strumentale il saper utilizzare
la carte geografiche (da quelle topografi-
che a quells tematiche) a |l randarsl con-
to che & possibile, mediante lo studio e
I'amarcizio, interpratare In modo sempra
piit epprofondito le carte geografiche stes-
5,

L'slllava dovrd assare in grado di utilizzas-
re statistiche & dlagramm! relativi per
esemplo al dotl climatiel, demografiei,
economicl. Dovrd pura essers In grado dl
realizzare semplici carte geografiche e
profill.

Ognl allleva dovrd cosseders un bagaglio
di nozionl semplici Indispensablli riguar-
danti | diversl paesi & regionl della terra
Tuttl gll chisttivi strumentall sopraccitati
non vengono reallzzeti di propostto, me co-
munque raggiunt coma conseguenza di un
lavara dl ricerca & di riflessiona sugll
spunti offerti dallo studio di teml di porte-
ta plii vasta.

Argomentl dl trattaziona

Par reslizzare gll oblettivl generall dell'in-
segnamento della meteria, per avvicinare
I'allleve &l grandl temi dslla geografia
umana, & livello locale & mondiale, =i do-
vranno trattare argoment] ben determina-
ti: non seacondo una succassions pli o me-
na legica o tradizionale, ma sempre In fun-
zione delle comorenslone delle realtd re-
glonall & della parcazlons dal prablaml dal
mondo attusle.

Elenco degll argomenti:

L'agricoltura, A guesto argomento né sono
collagati numarosl altrl, ad asamplo:

Il elima & quindi la posizione della superfi-
cle terrastre rispetto al sole ([sstrono.
min); |a vagstaziona spontanaa, In funzlo-
na delle condizion! climatiche e del tipe di
terreno (pedologle) e le plante agrarie.
Locallzzaziona daila produziona agricola In
funzione del clima & della morfologla del
territorio.

Rapport] tra la produzione sgricola a le In-
dustrle meccaniche e chimiche.

Destinazions & utllizzaziona dal prodott
agricoll, strutture della produzione e del
mercato del prodottl agricoli.

Le materle prime & le fontl dl energia.
L'approveigionamanto di matarla prime e
di energis, | prodotti del sottosuolo (mi-
niere metallifers, pozzi carboniferi e
patroliter!). Localizzazione a sfruttamanto
delle diverse fonti energetiche.

Ulteriore disponibllith di fontl di energla e
loro utilizzazions controllata & misurata.
Destinazione delle materie prime e del
I'anergla & rapporti tra il consumo dl anar
gin & 1l grado dl sviluppo delle varie regio-
nl.

Il processo dl industriallzzazlone o le indu-
stria.

Limportanza dellindustrislizzaziona per |a
socleth attuale. | diversi tipl di industrie
(tasslla, meccanica, alattromaccanica, chi-
mica. elettronica, acc).

Ublcazione (alamentl che determinanc I'u-
bicaziona), =pacializzazions, scamblo dal
prodottl. Strutture defle socletd Indusina-
1.

Trasportl @ comunicazionl, Necessith del
traspartl. Rapportl tra la via dl comunlca-
zlona, |8 morfologle e le condizion! elimati-
che, Evoluziona del mezzi di comunicazio-
na a recanta aumanto dal voluma dal traf-
ficl. Rapportl tra l'utilizzazione del territo-
rio & la vie di comunicazione.

Insodiamont] & strutture demografiche. Gl
ineadlament! In ralaziona alla morfologls e
alle condizionl climatiche. Tipl di Insedis-
mento & rapportl tra gll insediament]. L'ur-
banasimo. Problami che I'urbanesimo com-
porta.

Studio delle popolazions, ripartizions dalin
popolazions sulla tarra @ movimentl demo-
graficl.

| diversi gradl di aviluppo delle comunitia
tarrastri,

1 vari modl di vita delle popolazioni delle
terra. Le possibilith di aviluppo per | paesl
non industrializzatl. Rapporti tra | paesi in-
dustrializzati & quelll non industrializzati.

La regionl funzionall. Organicita delle re-
gloni funzionall. Regloni funzionall di di-
verso tipo (dimensionel,

Macessith dl programmare [‘utllizzazions
futura del territorio, & livelio locale @ mon-
diale.

Programma di prima

Oblettivl particolarl del programma di pri-
ma sono: l'ecquisizione di un metodo di
studio, la scoperta @ Ia compransione de-
gll element! del poessgglo In relazione al-
le attivith degll abltonul. ls percezions
dell'organicitd dl uns raglons funzionale.
L'analisl del paesegglo Indlice in che modo
I'voma soddisfa | proprl bisognl & avicina
gll alllavi al grandl teml della geografia,
che saranno sviluppati negli ennl succes-
sivl,

Questi oblettivi vengono roggluntl par
mezza dello studio reglonale pil precise-
manta dalla reglone ticlnese. La regione
ticinese & una reglone funzionale provvl-
sta dl una sua organicith, =& prima dl agnl
cosa una popolazione legeta da Interessi
collettivl di un dato grado. e solo di consa-
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gusnza uno spazio ove gualls s'insedias.
[GAMBI] | confini amministrativl e politici
passano quindl in seconda linaa,

Lo studio della geocgrafla reglonale per-
mette Inocltra dl introdurre gli alllevl i
problem| connessl con l'utilizzazione del
tarritorio, S1 tangs presente che ogni In-
tervento  planificatoric  nocessita  di
onnaldarazionl sul possibile potenziamen-
to dalle vocazionl riscontrablll nelle diver-
se reglonl esistent! oppure dove creare le
strutture per formare reglonl funzionali
modame.

Dal punto di vistea metodologico ritenlamo
essanziale (nlziare llinsegnamento’in pri-
ma non dalls regions ticinese considerata
globaiments, ma da regionl pli limitate
(V. Laventina, Luganasa, ecc.) QOussta
réglonl limitete soddisfano l'esigenza di
avvicinare |'alilevo agll elementi del pae-
saggio, al temi delle geografla umana e di
scoprire V'organicita delle reglonl stesse
par | saguantl maotivl.

Possibliith dl studio su oggettl che costl-
tuiscono l'emblente nel gquale oll alllevi
ablitano & vivono.

Possibllité di realizzere lo studio di reglonl
geograficamente  unitarie e faclimente
definiblll. 5| tratta dl reglon! formate dalla
zone rurale, dells zona suburbana e dalla
zona urbana, costitulti da un Insieme di In-
sadiament] Intardipandent! & In relazione,
dl sollioc tremite 1! centro urbano, con
I'asterno.

Ls vislona globals della reglone ticinese
pub essere raggiunta per mezzo dello st
dio di piir regloni limitate & con un discor-
s0 genarale sulla zone ticinese.

Lo studle della regione nella quale sl trova
lo sade scolastica deve essara reallzzato
niél moda plit concrato possiblle. 1| docen-
te gi preoccuperd di utilizzare al massimo
le conoscenze che gll alllavi gid possiedo-
no della regione nella guale abitanc, di or
ganlzzare eascursionl, di reallzzare con gll
allievi carte topografiche e tematiche: di
guldare gll allievi & <costruire [& regiones.
La coordinezions con le sclaenze, In prima,
& auspleablle par sottolineare |'importanza
di taluni amblenti naturall che hanno una
funztone protetilva per gli Insadiamant]
deall uomini [bosco protettive, fenomeni
d'erosione ecc.).

La geografia cerca di caplre a sl occups
dal presente, tuttavis, per comprendere Il
peesaggio umanizzato, deve necessaria-
menta tenar conto dal passato; In questa
prospettiva sard senz'asltro proficua la
coordinazione con la storla, s& la storia
inizia le propria oaservazion! sul datl e |
document! reperibili nella reglone, sa cer-
co di dare Il senso del tempo studlando
modi di vita & sttivith del passato della re-
glona,

E' auspicablle cha, accanto allo studio del-
la reglone (dirstto, concreto, ecc.), In pri-
ma &i approfittl, occasionaimante, di avve-
nimantl di attualitd che possono pertico-
larmente Interessare gll allievl. In modo
da allargare | loro interess! a ila lora os-
sarvarionl a sensibilizzarll su fatt! non di-
retitamente osservablli.

Programma di seconda

Oblettivi particolerl del programma di se-
conda sono: |l ragglungimento dl una ce-
pacitk dl analls! e sintesi, con metod| indi-
rettl, degli slementi delle regionl europes
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& |'svvicinare o meglio Il parcepire | gran-
di teml della geografia umana.

Oggatto di studio sono la grandl regionl
aurcpea, Sl procede per mexzo dell'znalisi
degll elementl costituentl le reglonl & sl
corca dl evidenziare | rapportl esistant]
tra | settorl di ettivita e |'utilizazions del
torritorio.

L'Insegnamento deve spaziare dal Mediter-
raneo al Mare del Nord. In modo da com-
prandara tutte le reglonl della Svizzera. |
confinl politici, In linea generale, henno un
valore relative per la trattazlone dells re-
glonl.

Auspichiamo che vengano studiate reglonl
come 'Altoplenc sviero germanico a la
planura padana, con twiti gll elementi del
paesagglo & le atiivith degll =sbitantl:
I'egricoltura, le industrie, | contri urbani di
plecola, madie & grandl dimansioni; si do-
vria motivare |‘ublcazlone del centrl urbani
In relazione alla catena alpina e alle vie di
comunicazlone per attreversare |8 stesss.
Studiando le zone Industrializzate e quelie
agricale sl parlerd della diversa censita
della popolazione e gquindl dal differentl
mod| di utilizzazlone dal tarritorio.

E' auspicebile che venga considerata una
regione con una citth porto dl mara, par-
ché sl potranno confrontare le funzlonl di
une clttd portuale con quelle di une citta
all'intarno da! continenta; sl potrd inocltre
Inlziare |l discorso sulle principall vie dl
comunlcaziona, sul trasportl marittiml e
tarrastri 8 sul mercatl nazionzll & Interna-
zionall.

Altre reglonl da studiare In seconda sono,
cltra naturalmenta la Alpl, |8 valle del
AReno e una reglong europed con spicooie
caratteristiche continentall,

E' evidante che, passando da una regione
all'altra, dal Mediterraneo al Mare del
Mord, si dovranno considerare la varlazio-
nl delle condizion! morfologiche & climati-
che (altitudine, latitudine), non come ar-
gomenti Isolatl, ma In funziona dalle
possibllits di Insediamento e delle possl-
bill coltivazioni. 8i terrd comunaue sempre
prasents l'Importanza dall’avoluzione sto-
rica.

Come esomplo, per mostrare come, Stu
diando le reglonl auropes, sl possa arriva-
re ad evere un'Immagine abbastanza preci-
sa della produzione saricola In Europa e
dell'importanza dal problem! che continus-
menta sl pongono in questo settore, sl
consider] quanto sl pub svolgara In prima
medla & lo 5] confrantl con I'Insegnamento
di seconda:

In prima, studlando le regioni ticinesl, cl
s! rande conto dell'esistenza di alcunl tipl
di agricoltura, pli preclsamente: agricoltu
ra di montagna [allavamanto] — agricoltu-
ra di collina (praticamente In abbandono
par le nuove attivith praticate dagll abitan-
tl), dove asiste sncora & orlentata verso
coltivezloni speclall (vite] -— agricoltura
dl pianura: attiva In dua sattor], allevs-
manto @ campicolture. E' praticeta con lo
macchine: le coltivazionl vanno da qualle
dal caraall a qualla dagll ortaggl. In planu-
ra Il territorio coltivato diminuisce contl-
nuamante per lo sviluppo industriala,

In seconda, studiando le reglonl d'Europe,
cl 8! rende conto che, oltre | tipl di agri
coltura scoperti analizzando la ragiona
ticinese, na ssistono altrl, ad esemplo le
coltivazioni di egruml e dell'olivo del baoi-

no mediterraneo, la carsalicaltura pratica-
ta nelle grandi planura con mezzl modaml
o con mezzl ancora relativamente primiti-
vi; 8l pud Inoltre scoprira che esistono re-
gionl nelle guall si pratica ancara 'sgrical-
tura In colling, vera e proprie egricoltura
dl sussistenza. Cl sl pud rendars conto
che esiste una diversificazione della colti-
vazlonl secondo la latitudine e secondo (e
morfologias & quindl di conseguenza le ne-
cossité di scambisre | prodottl sgricoll &,
par alcuni prodett!, il dever ricorrera al-
I'i'mportazione dal paesi extrasuropel.

Il cansiderare diverse reglonl europes per-
mette di percepire |'asistanza di una pro-
blematica connessa con 'agricoltura (att-
vith fondamentale per Il soddisfacimento
di un bisogno primardiale dell'uomo), pro-
blematica dipendente dalle condizionl am-
blentall & dal grado di aviluppo ragglunto,

E' evidents che discorsl analeghi possono
essare propostl per quanto concerne 'in-
dustrializzazions, le comunicazion! ecc.
Il docente dovrd preoccuparsi di procurare
opare dl consultazions per gll alllevl, dia-
positivea & brevl films documantarl. Inte-
ressante pud essore 'a possibilha di regi-
strare trasmission] televisiva e paterna
poi disporre in eula. Gl allievl, Indlvidual-
menta a In gruppo, lavorando su testi, car-
te, statistiche & disgramml| & nsssrvando &
raglonando su diapositive e films, cerche-
ranno dl rispondara a pracise richlesto del
docente.

Programma del secondo blennio

MNel secondo blennlo 1'insegnamento dalia
geografia deve proporre agli alllevi | gran-
di problaml geograficl dalle comunith ter
restri.

MNel terzo enno evra prevalenza lo studio
delle sttivith agricole, industriall e com-
merciali naelle diverse regloni della ter-
ra, In relazlone alle condizionl amblsn-
tall, all'evoluzione storica e alle attuall
strutture soclall. Per mezzo di confrontl.
ad esemplo tre | tipl dl agricoltura, divarsl
por le condizioni climatiche e per H grado
di sviluppa ragglunto (meccanlzazione o
non, uso o meno del fartiizzant! & degl
antiparassitarl]] e di confrontl riguardanti
altri settori di atthvith e forme di organiz-
zezlone, 81 potré otteners una prima Imme-
gine della situazione del mondo attuale.
Nel quarto anno sl carchaerh Inoltre di con-
siderare | rapportl economicl & politicl tra
ali stati o gruppl di statl. S cercherd di
splagara la situazione attuaie non solo par
mezze degll elementi geografict dellu real-
th attuale, ma anche tanendo in larga con-
slderazions | fatt]! della storin. S Intravve-
de 1a posalbilith, nella parte conclusiva del
querto anno, di procedere strettamante
coordinat] con la storie,

Nel secondo blennio |'insegnamento deve
sopratiutto svilupparsi In funzione dalla
parcazione del different! gredi di sviluppo
e pud pssere roallzzato n varl modi; non
sl esclude |'utllizzazions, come stimolo, di
Important] evveniment] dl attualita.

Tra gll innumeravell mod! di realizzare 'in-
segnamento nel secondo blennio vogliamo
¢citarna dus, alguanto divarsl tra di loro.
1) Anallal dal diveral satorl di attivits, se-
condo lo schema segueante:

Agricoltura — analisi di diverae zone agrk



cole della Terra secondo le condlzionl am-
hientall, |a meccanizzazions & le atrutture
della produzione. Rapportl tra 'egricoltura
& I'lndustrializzazione del paesa,

Matarie prime e settora Industriale — ubj-
cazione delle principall materie prime, ubi-
caziona del varl tipl di industris, causa
dalla localizzeziona Industriale.

Gll scambl di prodottl industriall tra | pas-
sl sviluppati, gll scambl tra paasl in via di
sviluppo & quelll Industrializzatl [materiz
primel. Analisl dl zone Industrializzate =
struttura degll Insadiamant| nalla zona In-
dustrializzate: 'urbanesimo.

Le vie di comunicazione e Il volume dei
trasporti,

Considerazionl sulla distribuzione dells
popolazione mondiale & sulle attivith pratl-
cate; alimantazione, durate media della vi-
ta, stato dl salute,

5i tratta quindi di un insagnameanto tamati-
co che, contemporaneamante, considera
aspetti di diverse partl della Tarra. La trat-
tazione, in modo sistematico, di tuttl gli
slemanti dl una reglone limitata si glustifi-
ca, In questo modo di procedare, soltanto
sa ha lo scopo di focallzzara maeglio una
carta siuazione o per sottolineare |'Inci-
denza di un particolare elamanto geagrafi-
o sulla vita dl un paass.

2) Analisi degll alementi costituentl reglo-

nl vaste (stat! o gruppl di statl). Cono-
scenza della situaziona nelle varie reglon
e compararioni tra le stesse in modo da
avidenziare | probleml pili urgentl per le
comuniti,

Soprattutto nel gquarle anno, sia che si
proceda coma al punto 1) o 2), I'insegna-
mento dovra tenere In conalderazione gli
stati, per |'importanza connessa con la for-
z= di decisioni & di Intarvento su tutto 1l
peasaggio terreste e presso tutte le popo-
lazionl.

Introduzlione alla vita sociale

Par guesta materia, Immm par |l secon-
do blennio, deslderiamo proporre | se-
guant] argomanti:

Il Isvora & |a slcurazza aoclala

L'economia (economia politica & politica
sconomica)

Problem| planificetor! (81 ricord! lo studio
regionale della geografia)

Rapportl tra sviluppo e sottosviluppo

Cl ripromettiamo dl occuparc! in modo ap-
profondite  dell‘inzegnamento  dl  questa
materia, evidentemente in collaborazione
con | calleghi del gruppo d! storle.

Meatod] & mezzi

Dal programmi per | diversi anni risulta
avidente che &l dovrh iniziare dagll ale-

mantl direttaments osservabili e studiare
succeasivamente quelll che necessitano dl
mezzl indirattl,

E' preferiblle che gll alllevl lavoring In
modo attivo. Il docente dovrd proporre
spuntl o documantl di riflessiona alla clas-
sa che, di prefarenza divisa in gruppl, ela-
boreré || materiala & glungard a taluna
conclusloni o aimano a una pll pracisa im-
pastazione dal problema.

Lavorare In modo attivo presuppona l'ave-
ra a disposizions un'aula sufficlentemants
apariosa (per collezionl, taballonl sce.),
tastl da consultare scc.
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Idea direttrici

«Con |'istituzlone della scuola media unifi-
cata si intende In primo luogo potenziare
la cultura di base dell'intera popolaziona
per facllitare |'Inserimento consapevola &
gttivo di tuttl nella vita della socleth e per
combattere 'assenteismo & || qualungul-
smo= [cfr. Messaggio del Consigllo di Bta-
ta al Gran Caonsigilo su «L'|stituzione della
scuola media nel Cantone Ticlnos, pagina
3z

Ouesto scopo fondamentale caratteriza
una scuola di basa & non dl spaciallzzazio-
ne; In esaa al potrd o sl dovrd quindl In-
trodurre fondamentalmente cib che sarvird
a tutti gl allievi, In quanto uominl destinat]
i vivare @ a opergra In determinate situa-

zionl storiche. Ognl Insegnamenta dovrd
percid concorrere & formare uominl co
sclant], responsablll & attivl, capac] d do-
minare la realtd storica In cui vivono @ o-
perang, || quesito che sl pone &, dl conse
guanza, || seguante: che fara, a tale scopo,
nell'insegnamento delle sclenze, con i pre-
adolescenti che frequenteranno la scuola
media proposta? Cl pare di dover anzitutto
escludara un certo modo tredizlonale di in-
segnare che conslste nel trattere capitoll di
chimica, di fislca o di blologla, presi in se
stessl & svoltl unicemanta secondo la loro
loglca Interna. Le varie materie vanno svi-
luppate all'interno di un Insegnameanto in-
tagrato. Tala Insegnamentoc, soprattutto
nal primo biennlo & nel corse comune del
secondo biennlo, concorre & far acquisire
all'alllevo’ una conoscenza pli completa,
coordinata e unitarla delle discipling
solentifiche,

D'altra parte l'allievo di scuola madia non
& =tabula rasas, viena dalle slementaer| do-
va, per quel che cl rlguarda, ha realizzato
ung prima ricognizione dall’ambianta In
cul vive [con |l gloco, le passegglate,
talune ossarvazionl ed esperienza eale-
mentarl], ha avuto sentore di taluni pro-
hlami (attraverso | mes=-media, |'osserve-
zlone e la conversazione ha probablimen-
te sentito parlare dl aviluppo demogratico,
urbaniatico, industriale, tecnlco, dl Inqul-
namento, dl protezione dell'amblente, di
depurozione dell'arie & dell’'scqua ece.).
Nella scuola media si riprende e sl appro-
fondisce quasta asperianza, approfittando
della potenziata capacitd di comprendere
e di operare e prendendo lo spunto dall’'in-
terassa del preadolescents per | problemi
basllari dell'esistenza umana, per promuo-
vorne |a  consapavolezza & allmantara la
disponibllitd  sll'lmpegno  per  risalverli.
Mon dimentichiame che gl allievl di scuo-

l& medin degll annl 80 & 90 saranno | re-

sponsabill del pianeta dopo il duemilal
[PAVAN, 1872).

Con questa pramesse, ritenjamo che nella
scuole medis |l nostro campo dl attivith
debba partire dalla reaith in cul l'alliovo
vive par ossarvaria, Intarrogaria e cercare
di ceplirle grazie sl procedimant! proprl al-
le scienze, con | quall egll Incomincerd a
famillarizzarsi

Par  illustrare  ulterlormente  questl
concattl, proponiamo la citazionl saguanti:

a) =Il primo complto dell'educatora & di
suscitare Interesse: quando questo & vivo,
a qualsiasl livello di 4, sogue l'ap-
prendimento.s LAYBOURN-BAILEY, 1967,
b) «Oltre 8 soddisfare la neturale curioal-
th del ragazzo verso | fenomenl naturall a
sclentifici in genere — curiosité cho a
quest'eth & quasi sempra vivisalma — e
osservazionl sclentifiche mirano & un'edu-
cazione pll complsta polché vogliono
addesatrare l'alllevo & determinate virtd
mentall Inslte nello studio scientifico: os-
sarvazione oblettiva, precisione, ordins,
lealth.» BALDI-BART | In =Aspett] di-
datticl & sperimentall dall'inssgnamanto
della sclanza- dalla Scianca Mastars-As-
sociation, 1966.

¢] =il nuovo carattere ‘antllibrasco’ dell'e-
ducazione @ particolarments accentuato
nagli Insegnameant| naturalisticl, né potreb-
he essera diversamenta dato chae || varo
tasto dl studlo » dl consultarione deve es-
sara |a naturn madesima: il ‘gran libro dal-
|a natura’, da metafors usata e sbusata sto-
rlimenta da tempo, sola ora 81 avvia ed os-
sumara un significato concreto a un Impe-
gno affattive. BEER In LAYBOURN-BAI-
LEY, 1867

d) =Princlpl-guida par la scalta dagll argo-
mantl;

— L'asparianza daegll scolarl deve essere
la nostra guida.

— L'Insagnemanto deve pertire degli o
gettl concrati e soltanto In un seco
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tampo occuparsi del prineipl. Solo In que-
sto modo si pud arrivare a splegare le leg-
gi generall a questo tipo di alunnl,
— E’ prafariblla una trattazionsa malto am-
pla, cha =i estanda ad di la dal [imitl con-
vanzionall della materia.
— L'insegnamento dave esszera tale da of-
frire agll allievl la possibilita di szercitarsi
ad ossarvare con cura gll oggett! e | feno-
menl & ad affrontare situazion! pratiche.=
LAYBOURN-BAILEY, 1967.
g] «Linsegnamento delle nsservazion! sd
elamenti di scienze, In collagamanto con
uello della geografia, dalla matematica a
ﬂal[a applicazion] tecniche, tende a stimo-
lara ad educara gll alunnl alla csservazic-
ne consapsvole su fattl e fenomeni. Oual-
slasl Indsalne deve scaturire dall'osserva-
zlona dirette dell’alunno, il guale, con la
guida dell'ingegnente, analizza, misura,
varifica, acquisisce la conoscenza e, SO~
prattutto, conquista il matoda per conse-
guirla=. PROGRAMMI ITALIANI DELLA

SCUOLA MEDIA, 1871,

Dbiattivi genarall dell'Insegnamento
scientifico

1. Suscitare Interesse nel ragezzo, favori-
re la curtosith Intellettuale e la facolth di
acquisire conoscanza da soll.

2, Dare una certa conoscenza degll organi-
sml viventl — particolarmente dell'vomo
— del ciell dell’'energla e della materia
nell'ambiente, dell’aquilibrio scologleo del-
|a natura & dal possibill intervent! su que-
sto equilibrio,

3. Insegnergli @ consultere e valutare 1'in-
formazione sclentifica & a comunicarla In
forma intelligibile.

4. Insegnargll a formulara Ipotesi di lave-
ro, @ concepire ed eseguire esperlenze, ad
gnallzzarne | risultati e a slntatizzare que-
st ultim! sotto forma di leggl.

5. Insegnargll ad applicare le conoscenze
e |l metodo sclentifico a situazionl nuave.

6. Far scquisira all'aslllevo una certa com-
petanza & une certe comprensions al rk-
guardo di tecniche & procadimanti di ricer-
ca.

Struttura generale dell'insegnamento
Nell'elaborazione del plene di  studio
ocoorre tener prasents 'etd dagli alllevl,
compresa tra gll undicl e | quindl anni, e
il luoge In cul ha sede la scuola.

Primo biennic (Ricognizione macroscopica
nell'ambienta & avviamento all'analis|)

Durante (| biennlo di osservaziona qli allie-
vl Incominciano a sviluppars |a capaclta di
sstrezione, dl generalizzazione e & consl-
dorare eventl Ipoteticl, Per questo tutto
I'Insegnamenta — quello delle matarie
sclentifiche In particolara — deve essers
basato sull'ossarvaziona diretta e
sull'esperienza vigsuta dell'sllievo. Le attl-
vith di ricognizione, osservazions, racoal-
ta, consarvazions, descrizione &8 misurazio-
ne di materiell eppalono le plo adatie (3
ore settimanall), In particolare In guasti
dua anni la ricerca deve essere contenuta
nell'ambite di esempl con un numero [lmi-
tate di varlabill.

Secondo biennio (Funzioni o legal)

Mel secondo biennio 3! deve dare megglor
risalto alla rifleaslona, alla generalizzazio-
na, allp sistamaziona delles conoscanre, al-
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la sperimentazione, alla ricerce e alla rap-
presentazione del fenomenl nella misura
consentita dallo aviluppo dalle capacita
degll allievl.

La realizzazione avverri:

al con uno stesso programma nel corso
obbligatorlo, concratizzata In pianl di lavo-
ro adatt] alla diverse esigenze delle classl
(2 ore settimanalll:

b) con opzionl per sviluppare argomentl
specific] secondo le esigenze e le richle-
ste degll alllavi (2 ora settimanall).

Nal corsc opzionale sl potranno prevedere
ulteriori suddivision! Intorne per adattarsi
ancors meglio agll Interesal degli alllevi.
Le lezlon! opzionsll potranne richledere
I"impegno di pla docenti nolla stessa ora @
nella stessa classe (ream-taching), coma
pura la rlunlone dl alltevl di diverse classl
contemporaneamente con uno sStesso dn-
centa [team-work).

Indicazioni metodologiche

a) Seguire || metodo Induttive (dall’espe-
rlenza alla legge), per introdurre gli allievi
(1115 anni) al procedimenti sclantificl.
bl Partire dall'ambiente naturale pid
prossimo alla scuola o all'abitazione del
ragezzo. per osservarlo. anallizzarle, misu-
rarlo.

o] Awviare, anche con il lavoro di gruppo,
all'ossarvaziona, alla dascrizione, alla raf-
figurazione, elle collezione del materiale
raccolto, alla sperimentazions a alla ricer-
ca, alla classificaziona del datl raccolti e
all'utilizzezione di documenti, strumenti,
apparacchl @ mezzl audio-visivi.

d) Familiarizzare gli allievi con il metodo
dalla ricerca sciantifica mettendoll davant!
& probleml o fenomeni semplici nel quali
possano distinguere & controllare fe varia-
billi prasanti.

&) Riprodurre ambient! naturali a scuols
per |'osservazione su un periode di empo
prolungato, in condizion! diverse.

fl Introdurre le conoscenze di fisica @ dl
chimica in modoe naturale nel momento in
cul sarvono par completare, splegare @ ca-
pire le osservazioni fatte.
Sucoassivamenta tall conoscenra devono
ricavere una sistemazione organica.

g) Favorire In particolare |'introduzione di
metodi quentitetivi, soprattutto con espe-
rimenti di fisica, utilizzando la matamati-
ca.

Contenutl dell'insegnamento
delle sclenze

Temi fondameantali

L'insegnamento si sviluppa su alcuni teml
fondamantall, present! per tutto l'arco dei
due bienni. guali: 'uvomo e | viventi, la bio-
gfera & la suas salvaguardis, la mataria &
'energia, le macchine & gll strumenti, le
leggl @ le misurazionl.

Questl temi sl articolano ulteriormanta ne-
gll aspatt! seguenti:

a) Conoscanra dells morfologia dell'am-
biente e del suo clima.

b) Riconoscimento di presenze vegetall e
anlmali @ della loro struttura anatomlca,
dal macro al microgcoplo,

z) Conoscenza de! principall probleml f-
sinlogici.

d) L'uvomo: conoscenza di alcuni apparat,
argani a aspattl fisialogici.

a) Caonosceanza della riproduzione nel vi-
ventl, uomo compreso,

fl Conoscenza dell'lmpartanza dalle leggl
di interdipendenza del viventi tre dl loro e
con I'amblents, & dalla poasibilitd di intar
vanti su di exse.

g) Concscenza della sostanza principall.

h) Conoscenza della trasformaziona dalie
sostanre.

I! Conoscanza dl alcuna laggl dl fislca:
meccanica, acustica, termologie, ottica,
elsttromagnetismo e loro applicazions
[meechine & comunicazioni).

Frogramma indicative

Ecco una traccia di base destinata a servi-
re al docentl per Velaborazione del loro
plani di lavoro. Essa ha carattera provviso-
rlo & dovrd essere sperimentats € accura-
tamenta valutata, prima di divenire real-
meante programma dalls scunia madia.

| BIENNIO

Anno | (Rlcognizione macroscopica del-
I'amblanta)

Argomenta 1. Dalimitazione dall’'ambiants
in cul vive |'allieva.

Attivitda: Costatazionl @ misurazionl perio-
diche di temperatura, umidith, precipitazio-
nl, ace,

RAicognizione dalla natura dal suolo: rac-
colta dl campionl dl terreno, di minerall.

Aspattl: Proprieth del terreno, dell’acqua e
dali’aria

Strumenti: Strumentl di misura e taratura
di alcuni di essl: bussola, ingrometro, plu-
viometro, termometro @ loro uso.

Argomento 2.: Presenze viventi nello sies-
so amblente e ricostruzione dl ambient]
nella scuola.

Attivith: Raccolta, conservarions, ricono-
scimento dl alcune plante & di aleuni ani-
mali.

Osearvaziona della loro farme e rti
costitutive; fasl dallo sviluppo dl sleunl
vagatall & animall,

Costatazliona dell'interdipendenza tra vi-
ventl & viventi & tra ambiante & viventl.
Praparaziona di acquarl, terrarl, sarre, acc.
Esarcitazionl su: germinazlone, crescite;
camblament] dl stato.

Argomento 3.: Presanza dall’'uomo & suo
Influsso sull’ambienta stesso.

Aspatti: Comparazione occasionale di for
me & abltudinl con gll animall studiatl.
Influsso dell'vomo sull’amblants, modifica-
zionl operate dall'vomo [disboscamento;
rimboschimento; colture; ragime daelle ac-
gue. acc.).

Argomanto 4.: Esercizi specifici di awvvis-
manto al raglonemanto sclentifico.

Attlviti: Ricerca di leggl di fisice semplicl
tramite esercitazionl pratiche (bilancla,
pendolo).



Anno Il [Avvia all'snalisi)

Argomento 1. Continuaziona dalle ossarva-
zioni dell’'anno  pracedants  riguardant]
I'amblents, la bloafara, 'influsso dall’uo-
ma, BCo.

Studio della forme del viventl [vegetall &
animall} dell’ambiente (vedi anno 1) fino &
livello cellulare, nonché di cempioni di ter-
reno raccoltl.

Attivith: Analisl dl parti dl vegetall e di
animall. Osservazione al microzcopio.
Miscugli & loro separazione. Analist granu-
lometrica; cristalli e loro coltivazione,

Aspattl: Concetto dl cellula, tessuto, orga-
no, apparato (mediante esempl e rappre-
sentazionl).

Luce e fenomeni otticl.

Leve.

:rhqlluma — quantita dl materia — [densi-

Conoscenza dl alcune sostanze attraverso
l& loro caratteristiche.

Strumenti: La lerte; (| microscopio; la
macching fotografica; la bilancia; stru
mentl di analisi chimica. ecc

2. Alounl organi & spparat
umani: come sono & a che cosa sarvona?

Attivith: Osscrvazione diretta e di modal-
li; attl respirator] in diverse condizioni
[frequenzn e capacith polmonars); battito
cardisco [misurazione della frequanza In
divarsa condizioni).

Argomento 3, Esercizl specificl dl evvie
mento al ragionamento scientifico.

Attivith: Continuazione dai lavori dal |
anna.

Hota sl 1 biennio

Fin dal primo anno gii slllevl saranno sol-
lecitati @ Incoragglatl a utillzare | test
della biblioteca scolastica.

Il BIENNIO

Armno Il [Verso In compransione di funric-
nl = di ieggi)

Argomento di base: Accenno al cicli bloio-
glcl (alcunl aspatti del ciclo dal carhonio
nl}duli'nsslgunn mediante sparimantazio-
nij.

I vivantl [uomo compreso) sono struttura-
ti per reggersl, muovers! nalle spazio, nu-
triral, crescere, riprodurs], (talunl] perce-

pire.

Aspettl: Ls luce coma sorgente dl energia.
La fotosintesi; sistama di trasporto; siste-
ml respirator]: nutriziona & sistema dige-
rente; sisteml] escretorl.

La riproduzione.

Atthvith: Oz=servarions diratte a utillzzaric-
ne di mexzl tecno-didatticl.

Trasformaziona dl sostenre con osserve-
zionl di scambl energeticl (reazionl ando e
asolermicha).

Relazionl Individuall e collettive su ospe
rienze. ricerche. documenti.

Strumentl @ mezxl: || |eboratorio sclentl-
fico.

Mezzl tecni-didatticl. Biblloteca.

Anno IV (Verso la comprensione di funzio-
ni & di legal)

Argomento di bazse: Meccanismo dellingui-
namento dell’'scque, dell’sria, dells terre e
salvaguardia della biosfera.

Igiene @ portemento.

Parlgoll per la strutiura psichica @ Ffisica
dell’'vomo di certe sostanze (per esemplo
droga, fumo, alcoal).

Concetto di areditarieth.

Coneattl di tarmologia.

Concattl dl elattrologia.

Attivitd: Osservazionl e ricerche.
Esercitazionl su: effetii e produzione del
calore; cambiamenti di stato;

alettricit.

Ralazioni individuall & collattive su espe-
rlanza, ricarche, documantl,

Strument! & meaxxi: |l laboratorio sclentifi-
co.

Calcolstore ed elsborstore.

Mezzl tecno-didatticl.

Biblioteca.

Mota al |l blennla

| corsi opzionall permenteranno sio di svi-
luppare o approfondire argomenti del cor-
so obbligatorio, sia di affrontare altrl argo-
menti che risultino di  particoiare
intaresss par gl alllavi & a loro sccessibill.

Mota valevole pe | 4 annl:

1. Per [nformazione sessuale al ritiene
che la trattazione & parte integrante del
programma di scienze. In linea generale &
accattato ||l principle proposto dal rappor-
to dalla Commissiona cantonala per ['adu-
cazlone sassuale nelle scuole, dal magalo
WTIE. Ezza varrd attuata nall’arco dal 4
anni.

2. Per la attivith di tutt gll annl sono ri-
chiestl schizzl, taballe, graficl, rapportl.
3. Nella stasura di raelazion] =] tanda a
portare l'alllavoc s saperie compllare =ze-
condo lo schama seguanta:

a) Scopo

b] Materiale

c) Metodo (schizzi, descrizione)

d) Risultati (valutazionl - conclusionl)
&) Biblicarafia,

J. Cl. BOUVIER: L'écologle omnw un enssigne-
ment moderns des sclences naturellss. Etudes
pédagogiguas, 1872
BSCS: Dells molecale sl
Iogra, 1887,

CCEES: L'sducarions messusie nelle scuole; rep-
portc della Commiussions camonsle I'educe-
dons sessuals nelle scwols, Scusla Ticinese no.
5, Bellinzona, 1872,

Compls randy de |n semaine d'eludes 1871 &
Interiaken, 1972: Les relstions humaines & i"scole,
Gymnaslum helveticum, Numéro spéclal, glugne
1972, Anrsu (Sauarlinder AG).

G. DE LANDSHEERE: Una mithodelogla de Ia
construction des programmes scolalres, Hevue
frangaise do phdegogie, 1072,

ENSEIGNEMENT RENOVE: InHistion & la wie
(programm| della scusle belgs parie 4i [lingue
francesa), optionslls scientifique. Tre-
vaus scientifigues mxpdrimantaux, Bruxellas, 1871,
Incontra dal 18 al 20 dicambre & Stresburga:
Arbeltsgruppes e Biolegie, Konklusion, Strashar-
oo, 1888,

A. |ISCHER: L'enweignemsmt dex scliences npto-
rolles ol la protection de s naturs, Etudes pé-
dagogiques, 1973,

E. LAYBOLUAN - CH BAILEY: L'inssgnamsnio
deolle scienze, Follrinelll, Milano, 1987,

O.F. MILLER - G.W. BLAYDES: Meiodi & maie-
risla par I'l nto delle scienzs blologiche
Faltrinalll, Milano, 1969.

A. NEGRINI CARPAMELLI - M.G. CANTONI DE
SABEATA: L'inssgramanio scientliica nel biennlo
liceale, Dulln rivistn Sspere, sgosio 1972,
NUFFIELD: Sclenxe integrete, Zanicheill, Bologna,
197z,

O.C.0.E.: Pour un nouvel snsaignemant de In
chimla, 1880.

M. BAVAN: | limil delle eviluppe, Annuario dall’

. Zanbehalll, Bo-

enciclepedin dalin scionen » dells Imenics, Mon-
dadori. Milzno, 1072,

J. PIAGET; Fondemesnts sclentifiques pour I'
cation da demaln, Parspectives, Vol. I, 1872,
PROGRAMMI SCOLASTICI, 1871: Scucla medis
sintale, 1082, Pirole, Milano, 1971.

PSSC: Fislem 1 - Fisloa 2, Zonichetll, Bologns,
1963

A. S.ﬁUND:I'E.E: !ﬂnll.s Mg':: pragremmes
ruropdana 3, Stranahourg, 1

BUIENCE MASTERS' ASSOCIATION: Aspett] di-
duitizi ® i deil'insegnaments  deile
sclonrs, Feltrinelll, Milono, 19858,

UNESCO: L'initistion sux scisnces netursiles &
I'écale , 1648,

UNESCD: Manuesl da I"Unasce pour ['enseligne-
mant dos sclances, 1584,

(ved! tabelle a pagina 4E)

Sads :
Succ.:
Sugc.:
Suoc.:

Biasca Tel. 082-722281/62
Ginevra Tel. 022-335740
Bianna Tal, 032-41 60584
Lugeno Tel 081-515312

arivar ..

BIASCA LUGAND
GENEVE BIENNE

Porte - Armadi - Cucine

Elementi
scuole prefabbricati

Arredamenti scolastici
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& Ricognizione macroscopica dell’ambiente e avviamento all'analisi (prime biennio)

servona).

Forme del viventi
(vegetali @ animall)
dall'amblente delimitato
e siudiato, fino &

livalle callulere.

Costatazioni e
misurazioni degli
Influsal climatici sul
yviventi nel valgera dalle

staglonl,

Conoscenza di sostanze
attraverso le loro
carattaristicha,

Miscugll & saparaziona
dl sostanze,

Luca a fanomanl ottlcl.

Studio del crigtalll e
lore coltivazione.

Ordine di grandezza.

Operazioni con misure.

(Uso dal ragola),

UOMO VIVENTI BIOSFERA o ATRA MISURAZIONI LEGGI R
D1 un ambianta Proprieta del terreno, U=o di:
dalimitata: dall’acqua & dall’aria : o
armometro,
B ommetatont ouoelt — aloune plante: oon e U M e a ralative misurazioni, pallizislad
nall di forma & sbitudinl fiors & senza fiors; Hiison d&[ll‘]mma E uviomatra,
con qualle degll animall lore forma; germing b Strument! dl misura ussola,
q ag ridabitlemiia g sull'ambiente studiato i Severiieka ToTo ba 3
studiati, i ttihad (modificarion] operata, e ates hllm “ﬂl A
A boschl, disboscamenti, BrEUTA. t:r:nn:r:.nfm
- ;h:ﬂ.llﬂ animall, I;.rurtn- ecc.). Eraniulone ad arrora Esonsizd di mriamants ’
rati & Invertabrati; I misura. z VIR
- o o . | GEFR Aol o
d i L
Alcuni organl e intardipendenze tra Volume e quantita di (es. gallegglamento Lentl.
.ppura.ﬂ {a cha cosa ::::::I ::::;T::!:ﬂh! mataria [dml&]. Cifra !lgl‘l‘ﬂﬂlﬂ\l’l. ﬂ'.'lrpi. bilencia, pandﬂllﬂ. Mimump]o_

Macchina futografica.

Strument! par 'analisl
chimica.

Funzioni e leggi (secondo biennio)

(talunl] percepire

Paricoli par |a struttura
psichlca & fislca
(droga, fumo, alcoal, ).

Portamento.
Eraditarieti.

L'inquinamento,

Effett! del celore.
Produzione del calore.

Cambiamenti di steto.
Sorgent! di luca.
Lenti.

Energla alettrica.

ed elaboratore
(in conformitd con la
metamaticz).

diratta.

Legal di proporzionalith
Inversa,

MATERIA MACCHINE E

UOMO E VIVENTI BIOSFERA ED ENERGIA MISURAZION! LEGGI STRUMENTI
Sono strutturat] per: Trasformazionl di
~ Accenni &l clall sostanze con

relfabiants bologil e
- nutrirsi Eﬂl*!lh"ﬂ"ﬁﬂ Strumenti di uso
- Qrescere collagamant] con
— riprodurs! probleml fisinloglsl). Uan i ralaolators Leggi di proporzionalita| scolastico.

Strument! di interesss
professionale.

Strumenti dl Interasss
attuale




Gruppo di lavoro

Piatrao Grazi
Francesca Biro
Dscar Fonti
Gualtiaro Mascanzon!
Manlio Montl

Serglo Morello

Bruno Morenzoni

Idee direttrici
Maotivazione culturale

L'atteggiamento che & necessario assume-
re &ll'inizio dl qualungque azlone cha tanda
a riformaré un sistoma precostituitc &
guello dl un'analisi preventiva, non tanto
delle modalith e daelle tecniche d'attuaszio-
ne della riforma stessa (che saranno facil-
manta darivabill], quanto della verifica e
della conseguents adesione ad un nuovo
concetto di cultura,

La ragions dell’snorme progresso della ci-
vilta negll ultiml cinguant'annl & dovita In-
fattl, oltre che elle poderose attrezzalure
tecnichs, al passagglo da una concezione
del mondo stablle ad una dinamica e rels-
tiva,

Questa nuova concezione ol porta a mette-
ra In dubblo anche |'obiattivith della stas-
sa realth poiché esse ai modifica e sl res-
llzze nella sfera della nostra conoscenza.
L'agullibrio primitiva della dualith -psarce-
ziong-comportemento= al & Infattl rotto
madiante 'azione Jdel mezzi audiovisivi e,
dl conseguenzs, sl & creata una frattura
nell'eguillbrio  pslcofisiologico  dell'indivi-
duo il cul comportamento & strattaments
connasso 8 quells dualits fondamentals ').
All'origine Infattl 'vomo egive nel limitl
del mondo di cui la percezione gli forniva
I''mmagina: Ia sua possibilith d'szione ara
molto grande in rapporto alla quantith del-
le percezioni.

La nostra civilta ha alterato questo rappor-
to: oggl || nostro universo parcettivo non
solo contlene guello primitivo della perce-
zione diretta ma sl & arricchito di univers|
puraments percattivi come la telavisiona
o Il cinemn, dove s dumlith «parcezione-
comportamento= muta di rapporto poiché
& svincolata dal naturale legame con la
condatta globale ).

Dungue cid che & veramente Importante
par nol & definira la cosclanza dalla nostra
posizione e stabllire pol la relazions tra
guesta e l'oggetto che vogliamo studiare.
E' chiaro che questo processo conoscitivo
ol allontanerd dalla sfera preconceita del-
le cose stablli, Immutablll @ In realtd sol
tanto convenzlonall.

Conoscara vuol dire acoprire le relazionl
esistentl tra fenomenl diveral 2 in conth
nuo divenire.

In guesto senso anche | problemi educatl-
vl sono soggettl al fondsmantale relativi-
smo di tutta la nostre cultura.

E' quindi assurdo pensare che si possano
samplicemente sdottara nuove tecniche
innestandole sulle vecchie fondamenta del

cosiddetti =valori eterni e Immutabilis.
Ouesto errore pedagogica & Inaccettablla
tento quento il prospettare a tinte apoce-
littiche |l futuro della nostra civiita o, peg-
glo ancora, |'abbandonarsl entusiastl e cle-
chi al mite delle macchina,

Significato di educazione visiva

Nai limiti dal nostro interesse possiamo
constatare un fatto dondamentsle che ci
rendo consapévoll del ruclo non plo tra
scurabile dall’'educazions viaiva nall’ambi-
to dells futura scuola medis. Lo sviluppo
delle tecniche di produzionse, che & pa-
trimonio degli odiernt produttor] dl imma-
ginl, & soprettutto la fruizione di queste
immaginl sono diventatli un fatto essen-
ziala della nostra esistenza, La loro k-
cezlong ecritica ol condizions negll atteg-
glamentl, nelle reazioni @ nel comporta-
mento  impossessandos!  della  nostra
sanzibilita & della nostre intelligenza.
Infattl la magglor parte del mesasggl che
costitulscono Ia raalth quotidiana sl raggo-
no mediante precise strutture comunican-
.

Cl sembra evidente che 'educazione visl-
va debba coinvolgere questi nuovi metodl
fondamantall di assimllazione culturale e
possa quindl diventare uno strumento mol-
0 alastico atto a sviluppare la capacith vi-
glva critlca che parmette || potenziamanto
dalle capecita creative presenti in ognl al-
liavo.

Lo sgopo fondamentale & quindi di mertte-
ra In pratica una metmdologia che permet-
ta la evisuslizzezione ftotale della
raalté= 1],

Infattl non esizts un oggettn dl percezione
come entith lsolate o isclablle me cid che
al parcepisce & un tutto che fa parte di un
tutto, ).

Gli alunnl portati alla produzions craativa
2 non =olo alla comprenaione (sl notl che
la vers comprensione comporta nacessa-
riamanta un atto craativo) sl formearanno
sutonomamente gl strumentl che potren-
no dar luego & formazionl specifiche nelle
acunle post-obhligataris.

Risulta impossiblle @ comunque restrittive
Impostars un programma dl ettivith =ma-
nueli= e di applicazioni tecniche allenando
li dal senso & dalla funzions prima dalla
materin, asaminata aopra.

Tutte le sperimentszionl particolarl nate
da intaressl precisi scaturitl dalis matodo-
logia tendsnte sl visusllzzezione delle
realls saranno prese In considerazione ri-
spettando cosl |l concatto fondamantale
della scienza & della tecnica al servizio
dell'vomo.

Dall'impostaziona della mataria, darivata

dalla nuova concezione dal disegno Intaso
come strumento dl conoscenza e di
asprassione, risulta evidente Il-ruclo ea-
sanzialmanta aducativo & culturala dalls
materia, in contrapposizione a quello mar-
ginale attributtole finora. Infattl questo in-
segnamento non deve portere né all'attivi-
th artiatica né alla menuvallid flne & aé
atesss, ma alla compransiona critica del
patrimonio vislvo della nostra clivilté.

Par questa ragione fondamentsle ritenia-
mo dl adottars |l termine dl «Educazions
visivas, per non pld cedere nell'equivoco
di eonsiderare le aule di disegno, di lavoro
manuaia & di levoro famminlla coma ple-
cole succursall di scuole d'arte o di labo-
ratorl di artiglanato,

«... || crescents Interesss dells pedagogla
par l'espressione grafleo-flgurative e pla-
stica, la valorirzzaziona anche degll scara-
bocchl possono far pensare che 1l proble-
mia dell'educazione artistica abbla ormal
rleavuto soluzionl moltn avanzate s che
esse slano largamenta presentl nel pro-
eesso educativo.

In raalts I'attivith asprassiva dall’sllleve &
gpprezzata nel limitl di une cococupezione
ludica (conaiderata come transitoria o
marginala, & parcid da permattere In quan-
to non si pud chiedere sempre un impe-
gno di apprendimento). Ma non manca |a
tandanza a farla diventare una cosa in una
certa misure seria. E cosl dopo il periodo
parmissiva delle scarsbocehio grafico o
dal pasticclara con | colorl, dells casetts,
degli alberi, del sole, delle figure che vio-
lano agnl proporziona al loro Intarno & nel
lora rapporti, I'insegnamento sollecita ver-
50 la figurozione pseudorealistica seguan-
do il grande Ideale dalla rapprasantazione
prospettica: chl prima cl arriva & 1l pid
branvo.

A causa di questi limiti & ratarica, a stan-
camenta ripetitiva, s proclamazions del
valore educativo dell'arte,

DI gonseguenza uno degll scepl dell'edu-
cazione artistica & di non inflorare di una
fittizla ballezza [a vita ma di rafforzare la
capacith di contrastara la Invadenza del
sottoprodotti con una risposta creativa s
livalla parsonals & soclale.

Tutto questo porta @ superars |l significe-
to restrittivo di educazione artistica. Né
basta ampllarne 'amblto Includendovi (ac-
cento al disegno, alla pittura, al modellag-
gio, a varie tecniche grafiche, agll assam-
blages polimatericl, al collages ecc.) la
drammatizzazione, la musica, la fotografia,
la cinematografia in funzions aspressivo-
praoduttiva, Si realizza un fatto veramente
nuovo se |'educazione artistica rlesce &
sviluppare una forza capace di modificare
Il eomportamanta nel senso di una radice-
le divergenza dal puro consumo che al
volge quaal sempre a sottoprodottl & cau-
sa dalls distruzione di enargle creative, di
vita sociale & di Inizlativa dovuta a un am-
bienta ecologicamants a palcologicamente
Inguinato.

Percit le attivith artistiche non apparten-
pona al superfiuo o al lusso ma rispondo-
no a eslgenze primarie che restano (n Uno
stato di Incapacith funzionale se non ven-
gono Incentivatas,

ERANCESCO DE BARTOLOMELS, Scucle s tempo
plena, Cop. Educazions artiatice.
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Obiettivi generali

al Alla conclusione del clclo di studi 'al-
lisvo dovrebbe essere In grado di espri-
mersl per Immaglini. di leggere con serani
th e splrita critico | prodott della cultura
visiva pessata e presente e di ragglunge-
ra, attraverso l'uso del pid avarlati mezzl
di indagine e di aspressiona, plena
cosclenza delle sue possibilith e del suol
limiti nel settore della comunlcazions visl-
va,

bl L'sducazione visiva porta alla compran-
slone dal patrimonio wvisivo, attraverso
'analisi della realtd immediata (natura,
ambients] & dalla realth mediata (mass-
media).

La parcezione totala che permette la vi-
sualizzazione di questo patrimonio visivo,
& da considerara come un insleme di rap-
portl Intarcorrentl fra le forze percettive
visive, tattill, sonore ece.

L'organizzezione di teli forze®) (evidente-
menta anche di quelle non visive) permet-
ta |l sorgere di un aquilibrio visivo.

c] L'educazione vislva deve ossore, per
tutti gli allleyi — dotati @ meno dotatl —
un Incentivo alla ricarca di mezzl espressi-
vi che abbiano le loro matrice prima nella
emotivita @ nella sensibilita,

L'sffinamento della sensibilita, che & com-
pita dal docenta, si ottlens medianta |l
continuo sorgere di Interess! per le inces-
santl scoperte che scaturiscono da un’ade-
guata Indaglne del reals.

In guesta Indagine ocgoettl o avvenimenti
hanno wvalora ralatlvo & occasionale: cld
che conta & Invece la loro anallsi formale.
w .. L'espressione non va dafinita In termi-
nl di contanutl, dl soggettl descrittivi o
narrativi. Interessano | problemi formall,
clod operazionl creative con slamant] qua-
Il la linea, la forma, la composizione, le
gamme cromatiche, la struttura, lo stils, Ia
rapprazentazione dello spazio, | ritmi, |
rapporti  (unione, disgiunzional, 11 movi-
mento, [ wvuotoplenn, 1 parcorsi, 1
genararsl dl une forma de un‘altra, || con-
trasto, la simmetrie, la rotazione eco.= cfr.
F. De Bartolomais, op. citata pag. 84,

d} Costante precccupazione dell'insegnan-
te deve essere quella di evitare Il prodot-
tn pseudo-artistico, |l diseducative atteg-
glamento del tutto va bene, la faciloneria
2 la superficialité di accostamento all’og-
gstto cha sl vuole analizzara 8 rappresen-
tarae.

La fase di studio, ricca dl disegni analitici,
di repidi e sintetiel schizzi e di continua ri-
cerca del mezzo pil idonao alla rapprasan-
tazione — creativa ed espressive anch'es-
sa quindi — dara all'allievo quella cono-
socenza globala dell'opgatto che gll per-
mettara di esprimere pol ltheramente sé
stesso pur rispettando le carsttarizstiche
assenziali dall'oggetto studiato.

«... la rappresentazione pittorics non pub
essere capita unicamenta in repporio el
I'nggetto che ha servite da modello conce-
pito realisticamente, Ho cercato di dimo-
strare come |la forma sl sviluppi entro il
suo stesso medium e adattendos] alle con-
dizionl che esso la impona. Un'arrata In-
tarpratazions & Inavitablle quendo si
consideri |'lmmagine pittorica coma una
pli o0 meno esatta replica o derlvato dal-
I'nggetto, Inveca che un equivelente strut
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turale dell'oggetto stesso in rapporto al
Marro usatos.

Cfr. R.Armhelm - opera chiata cap. IV Svi-
luppo (pag. 160 Consaguenza par 'educa-

zlone)
Per raggiungere questi oblettivi &
necessario  l'uso  corretto  del mazzl

espressivi del linguaggio visivo che non
davono sublre & priorl une successiong
gerarchlca di difficolta, ma derivare dalle
stasse esipanza asprassive & speriments-
1.

Traccia di schemi metodologici

L'educazione visiva porta alla compransio-
na critica dal patrimonlo vislvo attraverso
I'analisi della percezione totale.

EDUCAZIONE VISIVA
PATRIMONIO VISIVO
REALTA’ IMMEDIATA

[uoma, naturs,
ambienta)

INDAGINI
AMNALITICHE

REALTA' MEDIATA
(mass-media, TV,
Cinoma,

pubblicitia, ecc.)

PERCEZIONE TOTALE
{Inslame dal rappaortl
Intarcorrent]
fra la forze
parceitiva visive,
tattili, sonore, ecc.)

SPERIMENTAZION!
DEl MEZZ|
E STRUMENTI
E LORD USO

EQUILIBRIO VISIVO

I

COMPRENSIONE CRITICA
DEL PATRIMONIO VISIVO

REALTA' IMMEDIATA
OGGETTO

PERCEZIONI
RILIEVI MILUHAZ!QHI

ANNCTAZIONI GRAFICHE

LAVYVORO DERIVABILE

MHUZEONEIMFHEL'IQHE EﬁFiﬂEﬂmﬂHE

taxturas piana
volumi & taxtures
disegno di osservazione
particolare & generale (personale)
teoria del colore
colore luce (relativiti)

colore materia
scala metrica
atrutture geometricha plane
strutiure geomatricha a 3 dimensioni

ricarche di matariall

Splegazione di alcuni termini

DOggetto: 50 intendono tutli gli elementi
costituentl |'ambiente nel gquale viviamo,
senza tralesclere sspetti che & prima vista
possonge. sembrare  trascurabill ma che
contengono [nvece potenziglita dindegine
a tuttl | livelll {dl struttura, di texturas ¢
di rapportil.

Percezioni, rilievl, misurazionl, annotazioni
rafiche: Contatto diretto con I'ogaetto. ri-
ievi elementari delle sue caratteristicha e

annotazionl,

Se?uandu la esigenre che scaturiranno

dall'analisi dell'oggetto si procederh nalla

conoscanza & nell’'esprassions.

5| potranno cosl quindl rilevare indipen-

dentemente aspetti prevalent] costruttivi,

Impressaivl ed espressivi.

Strutture: Partl organizzate costituenti un
tutto e In rapporto tra di loro.

Textures: Termine specialistico darivato
dall'inglese ed entrato ormai nell'use co-
mune, Sta a significare le carattoristiche
naturali e artificiali delle superficl. che
possono essere a due o a tre dimensioni,

Colore luce: [relativitd) analisi del colore
come fenomeno ottico con ["ausillo Indi-
spensabile della lente spolarizzatas, [Cr.
B. Munarl, opara citata, capltoll spacificl:
taxturas, struttura aco.).

Costruzione: Tipo dl indagine a di rappre-
santaziona tendanta alla chilarificazions &
datiniziona ezatta & legglbile dell'oggetto:
dal disegno topografico & OIMEetrico
[plante, prospettl e sezloni) alle ricogni-
zlone e ricostruzione delle strutiure del-
I'oggetto osservato.

Impressiona o Impressivita: Analisi de-
scrittive. Studio di particoleri caratteristi-
che dell'ogoetto (visive. tattili. sonore
ecc.) In modo che la loro conoscenza ne
faciliti la comprensione & la rappresanta-
zione.

«ln questa fasa viana soddisfatto Il desl-
darlo dall'alllave dl rappresentare realistl-
camente il mondo che lo circonda. Non si
deve perd confondere questo desiderio
con =.. La tendenza Illustrativa o naturali-
gtica (che) blocca l'esploraziona formale:
la figuraziona costitulsce un appogglo che
razsicura In tarminl dl contanuto. E' molto
comuna questo procedimento: a partire,
ad ezempio, da pletre, ds remi o da radicl
gl elaborano figurazioni contenutistice-
mente riconoscibill. Sarebbe molto pid Im-
pegnative una esplorgzione formale per
tentare dl raggiungere |'essenzialith di ine-
dite linee compositive, In luogo di rifarsi
plattamenta al gié noto cosl da appagarsi
di una estringeca & tautologlca verosoml-
alianzas,

(Ctr. Da Bartolomeis, o.c. cap. Educszione artl-
stica).

Espressione o espressivith: Pronterza di
spirito: nel cogliere & rendera con Imme-
diaterza situazioni perceplte o evissutes
con Il minor implego di mezzi ma con la
massima efficacia, — Sintes] — [8ccen-
tuazione dl linee di forza, di tensione, di
contrastl come Ideogrammi, caricature, vi-
gnetie ecc.).

DOsservazion]

1. La parcezions dinamica della resalta e
par asemplo rizcontreblle nell‘analisl dello
stesso oggetto nelle diverse stagionl e
maomenti.

E' quindi auspicabile un sussidio didattico
fatografico.

Esemplo: serle di fotografle o dispositive
della stessa realta viste in diversi momen-
ti dell'anno e del giorno [questl sussidl
esemplificativi devono essere preparat]



in collaborazione tra docente e allievi).
2. Non eaistono priorith prestabilite di
svolgimento (sl pud partire sla dalle dus
dimansionl par arrivara alla tridimanslona-
[ith, sia vicevarsa).

3, E' Intaressante chledera all'sllieva uno
studio dal vero prima e dopo |'analis]l poi-
ché cld pud costituire una vallda verﬂ»fm
4. Posaono essercl evidentemente diversi
oggetti di Indagine che sl accavallano se-
condo le esigenze e | ritml delle classo.

REALTA' MEDIATA
OGGETTOD

VISIONE - DISCUSSI0ONE
INVENTARIO DEGL! ELEMENTI
ANALIS| CRITICA

Origine dal messagglo MA
Canala

Dastinatario
Contenuto

Mezzl
oy

o acritica

Spaxio

COLORE

LAVORD DERIVARILE

COSTRUZ ESPRESEIONE

Applicazioni su temi casuali
o daterminanti da esigenza contingentl.
Esecuzion! parsonali a d1 gruppo.

Forma pregnant!, iTmionl oifiche & forme smbl-
valowil: & tratta di alcuni fenomaen! prncipall
comprasl nal concetta dl forma secondo la teo-
ria dalle GastalL

Cir. Duagling a.c, aap, |V L'omganlrzazions figura-
sfondo @ la legge dells pregnanre: Gregory o.c.
cap. |X Lo liveloni; Munari o.c. lllustrazionl pagg.
148-149,

Le realtd mediata & |'Inziema dei messaggl
che riceviamo quotidianamente. Questi
masaaggl sono molteplici 8 ¢l giungono at-
travarso svarlatl cenall d'Informazione.
Aleunl messagagl mediati sono ad asam-
pio:

— trasmizsion| radio & TV

— clnema e spettacoll

— propagande pubblicitarie

— riti religiosi a profani

-— manifestazionl politiche e sociall

— patrimonle artistico vitale & di musao
806,

8i pone |'sccenmto sulla raaltd mediata par
favoriras Il recupsro dl quela Immedlata.
Cloé: utillzzazions del mass-medla (che si
potri ottensre solo medlants un'approfon.
dita anallsl a conoscanza degll stessl) co-
me recupero della genuinité di quella real-
th che || merzo tecnico el propons apassn
deformata ).

Programmi non differenziati
secondo gli anni

La metodologla proposta suggerisce dl
avitare la suddivislone del progremma del
la materia per annl scolastlci affinché lo
svalgimento dallo atesso abbin guall’als
sticitd necessarla per meglio adattarlo al-
le eslganze dello sviluppo dell’alliavo, per-
ché pozsa ragglungera quel grado di metu-
razione che la nuova scucla medie sl pre-
fipge. {Cld non esclude che nel I. blennlo
sl pozsa magglorments Inslsters sull’inda-
gine delle posslbilitd espresalve del diver-
sl mazzi & nal I, bisnnlo Inveca facilltars,
In rapporto alla scelte degll alllevl, un |a-
voro dl approfondimento su alounl teml
han dafinitl).

Ore opzionali (arti decorative)

Le ore opzlonall non devono sottolineare
un orlentamento & sanso unico, ma devo-
no dare la possibilith dl apertura a venta
glio verso il magglor numero di aspetti ap-
plicativi cha la materie scalta pud offrire.
Tra | mezzl espressivl e d'analisl acqulsiti
nel corso obbligatorio, Uallievo interessato
sceglls qualll di magglor gradimente & I
perfeziona. Entrano In conslderazione le
artl grafiche (serlgrafia. inclslone acc.], la
pittura, la scultura, la artl applicate ecc
Secondo gll Interess| degll lscrittl pubd tro-
vare posto I'approfondimento di argomenti
di storia dell’srte, Intesl come ricerce del
rapportl tra l'arte o [o socleth (dagll inte-
rassl odiernl ripercorrera par analogles o
contraztl | rapportl esistent] tra le varie
clviita passate] ".

Mezzi @ strumenti di lavora

L'scqulzizione del patrimonle vislvo sl ot
tiene mediants |indagine sulla FORMA,
sullo SPAZIO & sul COLORE In tresforme-
zione & nel rapport! tra dif loro & con Il
tutto ).

Gll strumentl atti & quesio scopo sono:
— mezzi classlel: materle tracclanti. pen-
nelll, matite, leano, metalll, tassutl, gassa,
plastica scc.

— mezxl relativamenta recentl: fotogra-
fia. cinema. luc! polarizzate [quest'ultima
quale alamanto Indlspansablle per la com-
pranslone dally teorls ael coior] come fe-
nomano ottico).

— mazxl che possono scaturire fortuits-
mente nal corso della sperimentazione,

Mezzi audio-visivi

Esinenza dl un'aula di classe Indipandente,
oscurablle con a disposizione questa at-
trazzatura:

— prolsttore per dispositive 4+ schermo
(aventualmanta fissato al soffitto)

— |avagna luminosa

— apiscoplo

— apparacchio TV con possibilita di prole-
zione anche dl video-cassette [(acquistate
o preparate dagll allievi).

Arredamento ).

Luce: pareta a vetrl par llluminaziona na-
turala; ausplcablle luce dall'aitc 4+ nete-
ralmanta luce artificiela possiblimente In-
diratta.

Acqual: pareta dl scqual alternat! 8 ripia-
nl par deposltare materlale d'uso. Vasche
In scciaio, prefonde. e con scolo adeguato
(lavagglo pennelll), Rublnetd In numero
sufficienta  alcunl ‘)ar I'acqua calda. Ar
madiatt! anche sotto le veache.

Lavagna: al posto dells tradizionall lave-

gne ausplchlamo grandi rulll di carte (mi-
sura massima in larghezzal e parete me-
gnatica per uso corretto della carta che
tré servire da schermo per la lavagna
uminosa,
Banchi: banchi individuall per docenta a
allievi, Intaraszant!, =a con pieno dl lavorn
pil granda, i banchi delle aule di dizegno
dal muovi glonesi di Agno & Locamo
Moretting.
Sgabelli: a schienale regolablle, per evita-
ra difetti di portamento.
Servizi: a ognl sula deve essere annesso
un locala per Il depoaito del materiale
d'uzo a del lavori dagll alllevl.
L'arredamanto dl questi locall {srmadl in
matalin & scansia) dovrd sssers studiato
e reallzzato con la collaborazione del do-
centl titolarl.
Pavimentl & pareti: In materlale lavabile.
Le peretl! devono prestarsl per appendorvi
disegrd ed avenlualmente anche per ese-
guirvl decorazionl con coloranti lavabili.
Attrezzatura partlcolars per: || cartonag-
glo, Il modeliagglo, la rafla, la |avors
zione dal lagno & dal matalll.

Collocazions deii'Educazions visiva nel
contestc defla nuova Scucla Media an-
che alle luce del disegno di legge.

L'articolo 20 bis dal Dlsuggn‘r'l;dl lagge sulla
Scuola Media 6 luglio 1 anuncia dus
cancattl molto chiari:

1. la divislona delle materia d| iInsegnemen-

to in dua gruppl distinti

— materia sculturall=

— materie =specialls

2. per |la prime un onere dl Insegnamento

di 24 ore settimanall; per le seconde tale

onere & di ben 30 ore settimanall.

Non voglismo entrare qul nel mertto delle
uestlone & sapers se abbla un sonso tale
istinziona.

Cl limitiamo a une conslderazions di fon-
damentale importanza:
Limpegno culturale che I'adeslone all'im-
postaziona proposta comportark In vista di
agglormament|, preparazions 8 critica oai
risultati giuntl, ¢l convinca sampra pld
cha |'attuala onera sattimanais dovrh es-
sare amplamante discusso & riveduto.
Da guanto detto nells pagine precedenti e
plla Juce delle consldarazionl di cul sopra
rizults evidents |'esigenza di rlconsiderars,
oltre slla posizione del docente {con riferd-
mentoe al numeroe di ore di Insegnamental
enche lo spezio dedicato alla trattazions
dﬁlia rmn'r,urlu nell'orario settimanale dagll
allievi.

') Par yn primo spproosio s problemi della pal-
cologln dells forms, defla fisiologla dells perce-
zione & delle teorie del lingueggle rimandicmo
alla dispanss dol prof. P. Ouagline: 1

della percazlons, [nlroduzions alla palcologle
dolle formn,

") Ouestl problem! sono trattati nolle opera ss-
guantl: A.L. Gregory: Dechio @ cervello, Cap, Ls
visions dal maviments, La vislons crometice.
Arie o roaltd,

John A, Figres: Le teoria deil'informazions, Cap.
Teoria dell'informazions o arle,

Brisn M. Foss: | nuovl orlzzonti defla paloaiogls,
Cap. La origini delln parcezions. La teorin dell’
informazione, La craatlvitd.

" Umberio Eco, La strutturs asssnls, Cap. Sar.
A. Il segnale & il wensp (Nozionl di semislogls
genarale).

Edward 7. Hall, La dimensions nascowsis. Cap.
Le culturs come comunicazions.

Una notevole ssemplifioazione &l trova in: Bruno
Munarl, Deslgn @ comumicazions vlslm, Cap. del-
In parts saconds. Comunicazions vislva. Messagg!
visivi, Scompoalzions dal messaggio.

9 Cl sorviromo dall’aggettiva =visiva- di eoiito
usato comunemente In liallano per tutte cid che
§l rifarisca figlologicamants, fialocamanta, paica-
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iogicomonis alla visione; ma adolieremo Invece
I'apgettive =visuple= — dl derivezione Inglese
ma ormeal entrate nell'vec comuns o alcune
locuzioni coms sd ae. -artl visuslls — saglu-
sivaments quando ol sl riferisce alls visione lo-
gota all'opern d'arte, Lo oteeso ol dica per il
termine =vigualizzare= tolio deil'ingless =visus-
lize= che ci sembra corrlsponders al aignificate
di un atte dells wisions con finalith creative
o nstelica, Clr. Audoll Amhelm, Arte = parcs-
rions wieive, Cop. Introdutlone.

;I 5i tratta gul di uno del principi fendamentall
alls paicologla della forma (Geataltthaoria). Cfr.
s pag. 4 o seguanti I'allegate di P. Qusgline
{vedl nota ")

#) P. Cueglino op. citata cap. 11l. Le leggl dell’
arganixzazions percattiva.

T Cie, U, Eoo, o.o. Sex. B cap, 5 Alouna warili-
che. Il mosesnpgio pubblicitarle, B. Munar, o.c,
cep. Comunicazione visiva, pagp. B1-88,

Un wallidoe contributo n questo senso & deto dal
lsatn di:

M M. da Michel, La avenguandls snistichs del
Naoverenis.

Par un werio epprofondiments del conceil] di
A. BPAZIO o COLDRE ai comslglle lo slu-
dia dal Hell ad essl dedicetl nelle pla ciiate
epara dl F. Armhalm, Arte = porceaxicne wisiva,
Cap. Il - ¥ - WIL
") Cir. J. Moc. Connal ¢ H. Fulk, Nuorl pre-
gramml| o meova architetiurs scolawlics, da =Lo
voca dall'Amarica- 9.0.1084 dal volums di J.G.
Bruner, Dapa Dewey.
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Is couleur, Delta, La Tour-de-Pailz 1588,

Gruppo di lavaro

Alberto Vicarl
Libero Delmenico
Aldo Giroidi
Italo Nodarl
Sliveno Palloni

Ides dirattricl

Dalla fine della seconda guarra mondiale,
in tuttl | paesi del mondo, 51 nota un vivo
risveglio dell'Interesse por la musica e, di
consaguanza, per l'sducazions muslcals.

Quest'uitima non & plb limitats al sempli-
ce «far cantaras, che spasso degenerava
in nolose ripetizionl di cant! per imitazione,
ma tende B una partecipazions veramente
attiva dal punto di vista teorico & & una
senslbillzzezione &ll’ascolto de! grandl ca-
polaverl muslcall sHraverso un Insegne-
mento pill programmato @ meglio adegua-
to allo sviluppo Intellettuale - psichlco -
sgansitivo - affettive dall’alllevo. Partenda
de queste due basi, I'educezione musicale
ha dimostrato nel volgere dl pochl annl di
agsara un inestimabile meszzo ol cultura
umans che viena ad afflancaral, con glusto
diritte, alle altre materie culturali Imparti-
te nella scuols, abbandonendo cosi decisa-
mante |l posto dl «Cenerentola= nel auala,
da tempo, ara stata ralagata.

Mel Canton Ticlno questa correnta Innova-
trice & stata segulta solo sporadicements
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in certe sedi di scuole elementarl, magaiorl
e ginnasiall. Per contro. In altrl ordini di
scuple la valutezione della musica quale
bene culturalmente formativo dell'indivi-
duo non & ancora state vista nella sua glu-
sta ottica. L'esperto cantonale. conseio da
anni dl guesta situszlone, Invith o diverse
riprese | docentl dl ogni ordine di scuola
& segulre corsl, &l fine di orlentarll verao
le nuove correntl pedagogiche, linee di for-
za Indispenzabill per poter uscire dell'ln-
sagnamento  tradizloneie segulte finora
con discutibill risultati, Della partecipazic-
na &l corsl, dalla rlunioni del gruppo di le-
voro, dalle Indaginl svolts in scucle fuorl
cantone & da numeros| incontri con spe-
clalist! dal problem! dl educazione musice-
le, sl deduce che ln condizlone preliminara
& Indispansablle per ls strutturazione di
un programma destinato alls futura scuola
media & I'edoziona dl un unlco metodo di
insegnamento nalla scucls elementars. Te-
le matodo dev'essers dl provata esperlen-
za, faclimente adattabile aile nostra men-
talith latina & suscottibils di un positive
sviluppo nalla futura scuola madia. Inoltre,
par pater ragglungera finalmente riaultati
concratl ancha nal Ticino, occarrard cha [
metodo scelto zla reso obbligetorio non
solo nelle scuola elemantare & In quello
media, ma pure nalle sedl dalla acunla ma-
gistraie.

L'saame approfondlto di diverasl metod] at-
tualmente In uso (Orff, Tonlka-Do, Ward,
Willems, ecc.] ha mostrato In modo Ine-
fquivacablle cha qusallo proposto da Edgar
Willema & Il plh valido, sis sul plano musi-
cale, sla sul plano pedagogico: Inoitre la
sum assenza, oltre ad assere parfattamen-

te consona al nomtro temperamento, alle
nostra sensibilith ¢ alle noatre esigenze, &
tale da easera susceitiblle di ultarlor] avi
luppl naelle scuala medis, cosi da servire
coma punto di partenze @ per chi &l Inte-
reasa all'aducazione musicale allo scopo
dl arricchire la sua cultura e per chi Inten-
de dadicarst allo studlo di uno strumento
quale dilattante a par chi, sorratto da doti
spaciall, mira a una formazione professio-
nale.

A sostegno delle necessitd, ausploate In
varl paesi d'Europa, dl strutturare la scuo-
ls slamentare contamporaneamante alls
acuola media, riportiemo le osservezion!
di Glacomo Manzonl, noto musicologo e
critico [talleno: «La musica deve antrars
nelle scuole materne e In quelle elemants-
rl come elemanto capece dl stimolere ap-
punto la Invantiva & |a crastivith, di costl-
tuirsl in valido tramite dells stessa vita
assoclativa (la musice come fatto collettl-
vo sia nal momanto della asecuziona sin
in guello dell’sscolto); deve entrare nalle
scuola dell'obbligo in misura ben magglo-
re dl gquells sttuale, amplianda ulterior
mente || momento dells ricerca singola &
collattiva, @ dando la possibliith agll In-
dividul pl Odotati di saguire ['spprand]-
mento tecnice dl uno speclfico strumento
nall'smbito delle stessa scuolas, [«L'Unk
ti=, 18 agosto 1872),

Va notato che nell’slaborazione dal noatro
programme cl slamo pura attenutl alls di-
rattive della «Sonlétd Sulssa des Profes-
seurs de Musigue de 'Enssignemant Se-
condalre= che tendono a dare uno svolgh
mento armonlco  all'insegnameanto della
musice & 8 unificario In tutta la Svizzara:
«Tous les enfants sont en drolt d'sttendre
da I'école un ansalgnemant musical affion-
ce. Les buts sulvants sont mssignds & la
musgique b I'école:

— développar las aptitudes musicales de
nos enfantz par 'audition, |e chant, = pra-
tigue Instrumentale et I'sxpresslon corpe-
ralle,

— dtabllr at renforcer les llans Indivi-
duels avec la musique,



— #gloirer la jounesse sur les multiples
aspacts de I musigue,

— favoriser |'éveil du sens critigus et 'In-
dépendance du jugement & I'dégard de |'en
vironnameant musical,

Pour gue les buts de |'enseignement puls-
gent étre atteinta, un minimum de 2
lagons hebdomadaires dolt Atre institué A
tous los degréds. Aux degrés Inférieurs,
I'enssignement de la musigue sera essu
mi aszantlalieamant par |ls maltre de cias-
sal En cas d'impossiblilé, on prévalra un
échange de disciplines entre collégues ou
un maitrea spéclalisds.,

Fremesasa vallds sin par |l programma dal-
la scuola elementare sin per quello dalla
scuols media:

Il programma dettato dal motodo Willems
compranda:

— l'spprendimento dl cantl parché 1| can-
to didattico & e resterh sempre la base di
un’sttivith dl sintesi per eccallenza; «8ss0
conglobs s sensibilita affettiva & Il ritmo,
suggerendo e facondo presagire le funzio-
nl tonali= [Willama);

— l'aducazions dell'orecchlo che wviene
sollecitats dall'esercitazione attlva me-
diante I'implego di un samplicissimo mate-
riala didattico;

— lo sviluppo del senso ritmico che viene
stimoclato istintlvamants;

— I'edoziona del noma dalle nots ai fini di
ung semplice denominazione del suoni:

— gli esmrcizl corporel in relazione al di-
scorao mualcale;

— L'uso di un vocabolario musicale molto
ridotto riferentesi agll elementl basilori
del suono & dal ritmo.

Programma per Il primo ciclo
di scuola elementars: | classe

A) Esercitazionl suditive:

1. Esarcitare Il movimento sonoro: suoni
altl a bassi (differenzlazione]. vicini e lon-
tani, Il salire & o scendera dal suono
[esercitazionl col flauto a coullsse & con
;l] voca) (vedl Willams, Camet Nr, O p

2. Riconoscers suonl proposti da differentl
fontl sonora: campanl, campanalle, zufoll,
legnl (v. Willams, Carnst Nr. 0 p. 7), aca-
tole sonore, barattoll contenantl diverza
dos! di sassaolinl, tamburaill di svariate di-
mensionl, acc.

3. Appaiara, par ganare, suon] prodott! da
diverse sorgenti sonore (v. Willems Car-
net Nr. 0 p. 7).

4. Riprodurre cantando suoni diversl & sti-
molare |IJ’I'IS"J'W|!II|DHI melodica [v. Wil.
Carnet N

B) Esercitazioni ritmiche:

1. Esorcizl di reazlone, ritmi liberi Inven-
tatl dell'allieve & proposti dall'nsegnants
per accrescore !'istinto ritmico (v. WIL
Carnet Nr. 0 p. 8).

2. Esercizl par sviluppare |l senso ritmico
e metrico: crescendo & decrescendo, forte
@ piano, sccelerando e rallentando, lento
@ veloce, lunge @ breve mediante || batte-
re di colpl sul banco.

C) Canzxonl: sl raccomands |la scelts di
cantl basatl sulle 5 note e sostenutl da un
movimento ritmico molto semplice & natu-
rule (v. Will. Carnet Mr. 1).

Programma per Il primo ciclo
di scuola elemantares: Il classe

A) Esercitazionl auditive:
1. Esercitars 1l movimanto sonoro: appran-
dimento pil preciso dal movimento sonoro
mediante svariatl esercizi di Imitazione &
dl Invenzione — shitusre I'slileva a distin-
uere anche le plccole frazionl di suono
v. Will Carnet Nr. 0 p. 7).
L'insegnante usa Il flauto a coullsse, che
viena azionato da un allievo al finl di ran-
darlo edotto del salire e dello scendere
dal suono. GIi allievi aaFuum col gesto il
movimento sanorn & pol ripatono l'esercl
zio, tracclendo alla lavagna graficl che In-
dicano l'andamanto dal suono: ascendente
- discendente - farmo (& |'inizio della scrit-
tura musicale). A questo esarcizlo fark se-
gul.tn un secondo In cul U'alllevo carchera
i riprodurre cantande | segnl traccisti.
Esercitazionl con graficl Inventat!, con gra-
fici dettatl. con grafiei di semplici canzonl.

2. Rlconosceres ad ascoltare suonl pla diffi-
clll & In magglor numero.

3. Appalare | suoni prodotti da strumenti
sagacemente graduatl nell'sccordatura (v.
Carnel Nr. 0 p. 7) - esercizi per Imparara
ad appaiare strument! dello stosso timbro
— Inizio degll eserclzi sulle sequenze del-
la scala: do-re. do-mi. oco. (anche nume-
mnﬁu 1-2, 13, ecc.). [v. Will Carnet Nr. 0
p. 7.

4, Apprendare | nomi delle note che com-
pongono la scala [v. Carnat Nr. 0 p. 8);
5. Riprodurre brevl spunti melodicl & faclll
intervalli concernanti 'accordo maggiora
dl tonica [utile par questo ssercizio |'im-
plagn della =Malodica=] [v. Will. Carnat
Nr. 0 p. B) - acoprira & riprodurrs cantando
suonl simultznai.

B) Esercitorioni ritmiche:
1. invanzioni ritmiche llbare, proposte & rl-
aposta di ritml fra alllevi & alllevi e fra al-
Ilewi & Insegnante - Invenzionl di nuovl rit-
mi - ritmi rapidl coscienti con relative rap-
nm&%t]\tn:mna grafica (v. WIll. Carnet Nr.
0 p. 8);
2. Bviluppo del concetto di Intensita del
suiono onde evitare la confusione con I
concatto di altezza, (suoni mcuti). Par far
comprandare questo concetto sl sfrutta
I'abitudine che hanno | piccoll di battars s
manl sul tavolo e sfruttando questo movi-
mento 5] fan passare gradatamanta | battl-
tl dal planissimo sl fortissimo (viene de-
nominato gioco della pioggie). Col meturs-
re dells senaibllitd, || concetto di crescan-
:Fu e di diminuendo viene visualizzato alla
1.r na con segnl convenzionall di Im-
tII » iata intuizione per gli allievi: 1 10 100 10K

3. Bviluppo del senso della durata del suo-
no: far vivere il slgnificato muovendo le
menl come se 8| dovesse tendere un ela-
stico e pronunclare le parole <lungos -
sgortos, L'esercizio viene ripraso alia lave-
gna sagnando linee orizzontali di differen-
te lungherza. [Quando, pili tardl, sopra {8
linea verrannn posts |a tra figure principa-
i di valore: '/, "/ */s Uslllave glungerd
sanza sforzo alla lettura misurata dal suo-
ni) (v. Wil. Carnat Nr. 0 p. 8);

C] Canzoni: si ripranderanno dapprima (e
canzoncine sulle 5 note per pol passars,
gradataments, &8 canzoncine con ritml pld
interessantl & con Intervalll pih ampliati
[v. Wil Carnat Mr. 0 p. B) [esercitazion]
con parole diverse sulls stessa melodia).
| pilt semplic! strumentl a percussione pos-
sono essere sfruttatl per eccompegname |
cantl.

D) Iniziazione al fHauto dolce soprano (sl
stema tedesco).

Programma per [l secondo ciclo
di scucla elamentars: Ill classa

A) Esarchszlonl auditive:

1. Esarcitare ||l movimento sonoro: esercl-
zi pil completl con suoni che saigono e
scandono @ relative realizzazionl grafiche
— reaiizzaziona di grafici propostl dalla
voce dell'lnsegnants o dl un alllevo — In-
vanzionl di movimenti sonori.

2. Ascoltars @ riconoscers suoni proposti
simultansamanta madiante la percussalons
di placche di metalio o di lagno, de campa-
nelle di diverso timbro, da zufoll doppl o
tripll, ece. — riprodurra Intara fresl melo-
diche — sensibilizszions sil'sccordo,

3. Appaiare differentl oggettl sonori cha
possono essers di costruzione uguels o
differente (campanelle da tavolo - scatols
placche sonora - monete, ecc.) abltuare
I'sllieve a disporra le campanelle per tonl
e par samitonl.
4. Classificara | suonl della scala — se-
quenze con | nomi dael suonl che la com-
punglmu — ordine dei suoni e ordine del
nomi,

5, Sviluppare le esercitazionl vocsli con
saquanze che riguardano | suonl delle no-
ta da Do a Sol — memorizzars, cantando,
Is note DO MI SOL DO — saviluppara 1'in-
venzlone malodica,

B) Essrcitaxionl ritmicha:

1. Baguire il battere dl

accantl forti @ deboli — marciare
I tampi.

2, Bvi ra il batters dei templ, concan-
trando |'attenziona dell’allieve sul concet-
to di Iintensith o di durata.

3. Realizzara groficamante la regolarits
dal battera del tampl, (v. WIl. Solfeggl,
corso alameantara p. 38).

4, Accostars sfl'iniziarions di tra modl rit-
mici [inconsciamenta), battera |a misura,
battare || tampo, battara 1| ritmo.

§ e
attendo

C) Canzonl: sl dark la massima imporian-
za 8 canzoncine didettiche con Intervalll di
3, 4, 5 6, 8, In seguito, gradatamente sl po-
trii infziare lo studlo dl faclli cenonl. (v.
Wil. Carnet Nr. 2 B).

Programma per || sacondo ciclo
di scuola elementare: IV classa

A) Esercitazion] suditive:

1. Movimento sonoro: sviluppare la sensi-
billth per riconoscere [intratonelits fra
suoni altl e suonl bessi — ssercizi di tre-
scrirlone grafica delle canzonl.

2. Ascolto e Individusziona degll intervalll
di 3, 4, 5, 6, 8 propostl da strumenti con
timbrl diversl — cantare |‘sccordo magglo-
ra.

3. Datizte melodice orale per gradi con-
glunt!,

4. Esarcltazionl cantete dl brevi sequenze
meiodiche — invenzionl melodiche su basl
tonall.

5. Ordine delle note sul penteagramma
semplice — Inizie della lettura relativa,

B) Esercitazioni ritmiche:

1. Invenzioni ritmicha libere — memorlzza-
zione di ritml.

2. Suonl lunghi e cortl mppresentati con
figurs musicall di valors.

3. Esarcitazionl per la letturs dalle figure
di valora suddetts senza considerare la
hattuta,

4. Il sllenzio reppresentato con flgure di
pause,
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5. Facili dettati ritmicl serittl con 'implego
del valori studiati.

G) Canzoni: devono contemplare innanzi
tutto gl Intervalli di seconda maggiore e
minore. dl terza minore, di sesta minore a
di settima maggiore & minore — gradata-
mente canonl pill Interessantl & semplici
canti & dus vocl — favorire attravarso Il
canto l'acquisizione dall’automatisma dal
nomea dells nota.

D) Sviluppe delle studio del flauto dolce
soprano con applicazione al canto e agli
strument! o percussione,

Programm per il sacondo ciclo
di scunla elemantare: V classe

A) Ezarcitaxion] suditive:

1. Dattato melodlea orala & scritto — rl-
prandara || dattato ritmlco orale & scritto.

2. Ascolto e Individusziona degll accordi
maggior] & minorl nonché degll Intervalll
trattati nella classl pracadant],

B) Pre-solfeggio:

1. La scala: sequenza dei suonl e dei noml
- Improvvisezioni per gradl conglunti - per-
fezionare e automatizzare [‘ording del
suoni delle scale magalor! & gli Intervalli
che le compongono (quantitativameanta).

2. La scrittura sul pentagramma semplice:
la sequenza delle note sul pentagramma.
Lettura melodica refativa & assoiuta [uti
lizzars le canzoncine didattichs appresa
neile classi precadenti] — salti di tarsa —
accordo fondamentale e suo rivolto.

3. Feclli esercizi di lettura assoluta col va-
lorl appresi.

4. La battuta. |l ritmo, il tempo, 1l primo
tempo della misura, la suddivisione - la
stanghotta della misura - il ritornallo - la
battuta di 2,34 tampl [WIl. Solfegglo cor-
s0 slementare pp. 41, 42, 43) - (Include an-
che Il levare - |l contrattampao - |a sincope
- il punto di valore).

5. Esarcitazionl per riconoscere misure
proposts dall'lnsegnante o da un alllevo

[WIIL. op. cit. p. 44).

C) Formaziona di plccoll assleml con |l
flaute dolce & strument] a percussione.

D) Canzonl: Canzonl e canti a dus voci di
difficolta progressiva e che servano a svi-
luppare l'intonazione degli intarvalll — at-
travarso || canto sviluppara |‘acquisizione
dell’autamatiamo del nome dells note —
stimolare ls facolth craatlve ed espressi-
va dell‘allisva medlante a=arcizl dl improv-
visazione ritmica 8 malodica.

E} | fenomenl sonorl nell’amblente natura-
le & nell'ambianta umano (v. dischi Colarl-
zl, ediziona Angelicum).

Il programma delle scuole elementarl, ol-
tre che aviluppara Il senso auditivo e rit-
mico dell’ellievo, dovrd pure dara grande
importanza, sla nel | ciclo sla nal I, al-
I'sscolto di branl musicall classicl adattl
ail'eta dell'allievo, Nel 1l ciclo, In particols-
ra, 8! Illustreranno, medlanta =amplic
asamplificazionl, | divarsi strumentl musl-
call @ le loro propriath timbriche.
Serviranno da guids didattica all'insegnan-
ta | saguant! volumi:

EDGAR WILLEMS:

Carnet MNr. O: Initlatlon musicale des
enfants, princlpes et plan da travail.
Carnat MNr. 1: Chansons de deux & cing
notes.
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Carnet Nr. 2B: Chansons d'intervalles
aves accompagnament de plano,

Carnat Nr. 3: Las exercices daudition.
Carnat Nr. 4: Las axercices de rythme at
da métrique.

Carnat Nr. 5: Introduction & 'dcriture at A
Ia lectura.

Carnet Nr. 5B8: Las débuts du solfége.
Solfége - Cours élémentaire (Livre du
megitre). Fondamentale: La serie completa
delle pubblicazioni di Willems.

Materiale didattico necessario:

1 flauto a coulizse

1 metallefone

1 sirena (Nr. 147 del cataloge Pro Musical
1 serie di 25 paia dl bastoncinl di legno
1 serle di campanalle di diversa intonazlo-

ng

1 zufolo (nr. 210), [Nr. 6451, [Nr. 184)
{nr, 5367, [Nr. 204)

1 mollattona Schublger con fogll di carts
adasiva nara

1 tamhburalio ritmico

1 serie dl placcha metalliche =Sonor-con-
tralto= dal DO" &l Sol Il {inclusi I} Fa dle-
rl:;. 1l Do diesis, 1| S1 bemolle, Il MI bemol.
e

1 album di dischl -Colarizi: Educezione
musicales

1 planoforte

Programma per la scuola media

Premessa:

Auspicando che l'alllevo, nei due cicli di
scuola elemantare, abbla potuto apprande-
re, par mazzo del metodo Willems, le no-
zlonl basilarl In repporto al movimento so-
noro, al movimanto ritmico a alla lattura
par relativitd del simboli musicall, si pro-
cede, dopo unae ricapitolazione delle nozlo-
ni impartite nella scucla elamentara, alla
lettura musicala azsoluta.

Va tuttavie tenuto- presente che nella
scunla medla devono trovare lergo reggio
di applicazione:

1) Il canto & une o pid voel,

2] all eserclzl di Improvvisazione ritmica
e vocale,

3) Il dettato ritmico & melodico,

4) I'ascolto,

5) la di=ciplina del flauto dolce, che offre
la possibilits di metter in pratica In modo
attivo gli elementi di teorla e le asercita-
zionl corall.

L'ascaoltn, in particolars programmato In
base al testo di Jean-Jecques Rapin per
renderlo uniforme in tutte le sedi di scuo-
la media, dovrh essere conslderato par
te importante del programma come |'edu-
cazione dell'crecchio & 'educazions ritml-
ca. Unitamante all’ascolto =i carchard, nal
limite del possibile & & seconda della di-
sponibllith della classe, di illustrare agll
alllavl, con samplicith a chiarazza, ls prin-
cipali forme musicali, ossie: la Canzona -
lo Sulte - Il Concerto grosso - la Sonata -
Ia Sinfonia - Il Concarto sollstico. Lo stu-
dio delle forme verrd approfondite nel Il
ciclo di scuole media.

L'apprendimanta di uno strumanto & pure
previsto nel presente programmsa e non
soltanto per elevare 'educezions musicale
nell'amblents ticiness, ma anche perché la
pratica strumentale ha 1l vantagglo dl of-
frire, con Il formarsi dl gruppl, Innumere-
voll possibilitd di lavora collattive, di eritl-
ca positiva @ reclproca e di integrazione

soclale. 1l nostro programma prévede
quindl & raccomanda con cosclenta Inai-
stenza |'introduzione di un'ors facoltativa
da dedicare allo studio dalla musica stru-
mantale gid a partire della prima classe
della scuola media. L'attuazione di tale
progetto, che & prima vista potrabhba sem-
brare Inattuabile, trova per contro, data la
disponibllith di insegnanti specializzatl nel
diversi atrument] & operantl nalle pil Im-
portanti localitd del Cantone, una realizze-
zlona pilr samplice di quanto s! possa im-
maginara.

In ognl modo occorra pravedare sin d'ora
che da guesto programma facoltative veda
escluso, per ovvie ragionl, lo studio del
plancforte. Vanno Inclusi | saguant! stru-
mentl: archi - chitarra - flauto dolce sopre-
na a contralto - flauto travarso - clarinetto.
Gl obiettivi cha el proponiama di ragglun-
gera colncldono con quelll del «Projet de
programme romands: =.1'dcole donne &
I'enfant lex bazes da I'éducation musicala.
Cette dducation doit rendre |'éléve sensl-
ble & la musique, lul parmettre de prendre
conscience du phdnoména sonors, Jul don-
ner la possibilité de s'exprimer &t de com-
muniquar, contribuer & 1'équilibre et au
développement harmonleux de =a parson-
nalltds,

Progetto di massima per un programma
di educazione musicala
della scuola media

Clelo dl ossarvaziona - Oblettlvl generall
de ragglungere nael | anno:

1. Wilizzando tuttl gli alementl offert] dal-
la musica stessa e valendosi di une parte-
clpozione spontanea dell'allievo, sl voglie-
no raggiungere le seguenti conoscenze:

— |l suono

— l'intervallo melodico

— |'intervallo armonico

— Il congetto di melodia

— l'sccordo

— | rivaltl di un accordo

— la secala maggiora

— |l ritmo

— il tempo

— la battuta

— |a divisiona

— Il riternello

— 1l levare

— il contrattempo

— la sincope

— | sagni di asprassions

— le linee ausiliarl

— |a legatura di valore

— la figura di */. col punto

— la lettura essolute di fecill breni in
chiave dl sol e di fa.

L'ascolto sara sampre In relazione agli
strument] esemplificatl. Nell'audizione =i
Includera quslche composiziona di musica
dascrittiva In cul figurino particolari feno-
menl sonor! dell’'smbiente neturale e del-
I'amblente umano.

L'ascolto dovrd essers completato da con-
cartl IHustrativi tenutl preferibilments In
clas=e e servird purs a Introdurra 'allleve
alla conoscenza delle principali forme mu-
sicall. Per [I'lniziszione all'sscolto e la
conoscenza programmata degll strumenti
muslcall ¢l & baserh esclusivaments sul
testo dl Jean-Jacques Rapin: =A’ la dé
couverta de la musiques,



Programma dettagliato per la | media:

M.B.: fa du gulda Il testo di Edgar Willems:
«Solfdges,
maitre - Editions Pro Musica, 1971, o partl-
re da p. 21,

1. L'ordine del nomi [pp. 21-22), I'ordine
del suonl (pp. 22-23),

2. |l doppio rigo (p. 24),

3. La lettura assoluta con |'applicazione di
asarcizi concernantl:

a) Il pentacordo Do-Bolconritmi e 2. a3 e
a4 tampl, In chlave di Sol,

b) Il pentacordn Do-Sol con ritml come so-
pra, In chlava di Sol & di Fa,

c) I'sccordo dl tonica DoMiSal s | suol
relativl rivoltl,

d) I'evvio allo stodio dalle cadenze; |Vl
grado - I-1V-] grado - HIV-V-] grado.

4. Esercizi per I'intonazione cosciente de-
ali intervalll melodial e armoniel — lettura
& Intonazione nelle due chiavi [p. 68).

5 Lo legatura di valore — le nota dl 3/,
punto — Il ritornello.

B. Le note =opra il Do alito @ sotto || Do
bazso — la pauss dl */, & di '/, — I8 nota
gravl In chlave di Sol e la nota acuta In
chlave di Fa - le linea ausiliarl.

7. Faclll esercizi di letiura nalla due chiavl
[solfagglo parlato & cantato).

8. L'anacrusl o levere (p. 78) - Il contret
tempo [p. 80) - [a sincope (p. B81) -
I'esprassione (p. 82).

9. Il Canone & la lettura a dus vocl in Do
meaggiors (da p. B5 a p. 80).

10. Sansibilizzazione all'intonazions dai
gradl dells scala maggiore (p. 68) - la
scala magglora,

11. Dettato orale o scritto (ritmice e meio-

dico) — Imorovvisazione ritmica e melodi-

ca.

12, Cantl semplici solfegglati - cantl a dus

voed,

13. Quale applicazione pratica alla teoria,

oltre alle maarcitazionl vocall, sl conslglia

lo studio dal flautoe dolce, dove | compo-

nentl dalle clazsl non slano In numero ac-

cessivo: Bl ritiene Indispensablla che

anche lo studio del flauto doles venpa pro-

Ezimmnﬂ, per cul 51 consiglls |'edorions
| seguenti testi, a sceltu dell'inssgnun-

te:

— Schoch - BlockflGtenschula, edizlona

Hug

— Viceri-Zupplgar - Suonlamo & cantiamo,

edizione Hug

— Monkemayer - Metodo di flauto dolca,

adizlone Ricordi.

Ciclo dil osservarions - Oblettivl ganarall
da raggiungers nal Il anna:

1. Sampra valandosl della partecipaziona
attiva dell'allleva sl vogllonn ragalungers
le seguanti conoscanza:

— le altarazionl

— la soala cromatica

— |a ecala minore naturale, armonics @
malodica

— & rimamentl figura di valora dl note &
dl pasuse con |'applicazione del punto
di valors

— |a tonalitk magglore & minors

— le note sovrabbondant]

— le appogglature

— o studio cosclenta degll Intervalll me-
ledicl in modo pid mm!;ﬂutn

— lo studio cosclente degll Intervalll ar-
monlel In mode pit completo

— la misure aemplicl & guelle composte

— Il senso della modulazione

— 1l significato o ['uso del setticlavio

— |l significate e I'uso del trasporto

— le funzloni della cadenza perfotta,

urs élémentalre - Livre du

2. Inlziazlona all'ascolto & conoscenza pro-

grammata:

— degli strument| a flato (Rapin p. T2),

| lagni: Il flauto - I'oboe - || como inglese -

Il fagotto - il clarinetto - Il saxofono;

gll ottani: Ia tromba - |1 trombone - ||

basso tuba;

— dagil strumantl a percussione a suUono
datarminato & a suono Indeterminato:

— dall'argano.

3. Esarcitazionl par |l riconoscimento dai

diversi strumentl 2l momente dall'sudizle-

ne.

L'ascolto, come nella classe precedente,

sard In rapporto agll strumentl esemplifi-

call, ma servird pure per una facile IMu-

strazione delle principali forme musicall,

nelle quall si includerd: la Sonata - la Sin-

fonia - Il Concerto sollsiicn,

Programma detiegliato per la || medis:

N.B.: fa da guida I testo di Edgar Willams:
«Solidges, Cours élémentaire - Livre du
maitra - Editlons Pro Musica, 1971, a part-
re dap, 91,

1: Introduzione l senso d| tonallth - ssar-
cltazioni sull'alterazione 3 e suil'lmpiego
del |1 - la tonalitd di Sol e di Re (p. 81),
2. Eserciterionl sull'alteraziona - la 1o
nallta di Fa (pp. 97-98),

b ;I sanzso daila modulazione [pp. 100
102),

4. | valori ritmiei di /s (figure di note e di
suse] & di '/ col punto (note e peuses) -
attura ritmica (pp. 103-113),

5. Le appogglature (p. 114) a s terzina (p.
115),

6. La misura dl '/, & di */, [pp. 116-124],

7, Approfondimento dello studio cosclente

degll intorvalll melodicl ('eserclzio deve
condurre I'allilevo a riconcscere gll inter-

walll In basa al numero del gradl = aspet-

1‘;1 ]qunnﬂtﬂﬁm deil'intarvallo) (pp. 124

8. Studlo consapevole 8 completo degll in-

tervalll armonicl (pp. 138-141),

9. Lattura degll accordl sanza taner conto

dalle loro natura [p. 142),

10, Samplici dettati melodici scrittl, in
maggiore & in minore, siruttando gradual-
mante |'uso dalle dua chiavi di Sal @ di Fa,

11, Improvvisazione solfeggiata - improvvl-
sarlone sulla cadenza parfetta.

12. Cantl & pll voci In cul flgurino, grada-
tamente, |'mpiego di tuttl gll Intervalll
studieti, incluse F:W eccedenta @ la V di-
minuita,

13. Dattati ritmic! con le divarsa figure di
valors In misure semplicl ® composts,

14. Lo studio del flauto doloe cha, presecin-
dendo dalle applicazioni nel campo della
teoria, offrirk pura spunti Interessantl per
HNustrare le pilt semplici forme musicall
quall |la Canzona ® & danze della Sulte.

Ciclo di orlentamento - Premaasa:

Come sl & gia rilevato nel rgmgmmm di
massima, consideriamo inafficece & poco
costruttivo Il sopprimere ogni forma di In-
sagnamento obbligatorio (comae sl preve-
dava nel primo abbozzo dl programma per
la scuoia medla) nael ciclo di orientamen-
to, ossla nel momento in cul ognl allisvn
comincia & prendere coscienza dagll ele-
menti-base su cul deve pogglara la sus
cultura.

E' farma convinziona del gruppo dl lavore
e di tutto il corpo Insegnante del Cantone
Ticing che, nel due ennl di scucle media
costituenti il clelo di orlentamento, 'edu-
cazione musicale deve essera obbligatoria

per le prima ora di insegnamento settims
nale & opzlonale per la seconda. Se parlis-
mao infatti di cicle di orlentemento, & ds -
tonersl sottinteso che twitti gll allievi ab-
blano l diritto di essere orlentati e di po-
tersl orientare.

L'opinione del gruppo di levoro & del resto
condiviar dalle diverss personalith della
padagogla muslcale consultate dall’ssper-
to, quall Il Dottor Schoch, dl Zurigo, || Di-
rattora Rochat dal Conservatorio grlnun-
ne g | Profassorl Marmoud a Rapin.
Un'ulteriore confarma circa ('utilits  dl
inserire [‘orm ohbligatoria nal ciclo d
orientamento ci viens dettata dal «Pro-
gramm fdr den Musikunterricht in der
Schules, curato dallo Schwelzerlachas
Komitéee zur Forderung der Schulmusik,
adizione luglio 1972, In cul si paerla di un
= Mustkunterricht vom 1. bls zum 9.
Schuljahr..» & sl avverte che le finalith &
cul tende 'educazione musicale sono rag-
glungiblll se = auf allen Swien (dungue
per |a durate di move anni) Im Minimom
wichentlich »wal Lektlonen eingasatet
wardan!s=,

Programma dettagiiato per |l ciclo
d'orientamento: [l e IV anno
di scuola madia

Obiettivl: spprofondimenta dalla nozionl
teoriche in modo de posseders gli elemen-
tl necessart per un'enallsl pil completa
delle diverse forme musicall,

A) Parte toorica;

— i sagnl di Interpretazione
— Il cerchlo delle quinte e
— le tonalith relative

— le cadenze armoniche

B8] Canio:

— acqulsto & scioltezza nella nuova tes-
situra vocale [ragazzll)

— posalbilith espressive dolla voce

— corl @ plll veel con o senza accompa-
gnamento strumentale a seconda della

disponibliita dalla classs dal punto di vista
sla vocale sla strumantale,

IO correntl
ella guarte

C] Audizione musicale:

Sintaasl & analisl dalla forma di musica da
camara a dalle forma ainfonicha — la mu-
glca contemporanas - || Lied - 'Opara - ||
Jarz,

Il programma sl articole sul seguenti capl-
toll dal testo di Jean-lacques Rapin, =A' la
découverte de ls muslgue=, volume Ii:
— |u forma In musica

— le forme musicell = | generl mualcall
— la Suite strumentele e le sue danze
— dal Minuctto allo Scherzo

— 1l Rondd

— le Varlazione

— |l Ganone e la Fuga

— |a forma Sonata

— l'introduzione al ganeri mustcall

— |a Sinfonia

— la Sinfonia Beathovanians

— |a Sinfonia nal sacoll XIX & XX

— Il Concarto

— |'Cuvarture

— |'Opera e 'Oratorio

— Il Jazz

D) Pratica strumantale:

Formazionl di plecoll gruppl (complessi]
che tandano soprattuito a =orfentares 1'al-
liavo sulle possibllith & sulle risorse che
offre la musica d'asslome o che servana
n2l contempo @ sccompagnars | cantl su
basi cadenzall.

Improvvisaziona

melodicl & ritmial,

llbara con  strumanti
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Gruppo di lavoro

Marco Bagutti
Luglano Biasca
Anita Pongini
Corrado Rossinalll
Waitar Schilpbach
Mariella Sciarinl

1. Idaa dirertricl

Con educazions fisica sl intende mattars
in risalto 'importanzs dl un Insegnamento
che non sl limita unicamente alle ricerca
dello aviluppo armonlco del corpo, ma in
clude anche |a sollecitazions dall'intallatto
dal quale dipendono le gualith morall,
astetiche e sociall dell'uomo.
L'adolescente, dursnte |a puberta, & sog-
getto a una evoluzione paico-fisica deter-
minants. In questo pariodo, gran parta del
la sue ensrgle sono assorblte dalle tre-
sformazionl che evvengono In lul. | suoi
conflittl interforl lo rendono inoltra partl-
colarmenta sanslbile al mondn esterno.
L'educaziona fisica dovra quindl essere
impostata in funzions di questa particole-
ra situszione.

Tra | due sessl si evidenzie sempre pld la
divarsa possibilith di edattamento & di re-
slstenza allo sforzo fislco; sl Impone quin:
dl la separazione della ginnastica femmini-
le da quella maschila.

La pratica delle diverse attivith sportive
deve dare la facolth sgll allievi di epplica-
ra la cognizionl tecniche acqulsite nello
splirito di ricerca dl guelle particolar] attl-
tudini che permetteranno loro di esplicare
'attivith pil congeniale e sentita anche
nal pariodo post-scolastico a nall’atd adul-
ta.

2. Atteggiament! a disposizioni che si
vogliono trasmettere agll allievi

Tenendo conto della fondamentale intordi-
pendenza tra sviluppo fislco e intelletiuale
& dal contrlbuto che ognl forma di educa-
zlone fisice pud offrire In funzione delle
sviluppa delle gualith psicologiche dail’ln-
dividuo, mirlame in particolare a:
—aducare I'allieva ad avvertire I'esigenza
dl un'attivith fislca ragolare, programmata
e equlllbrata sul pianc fislce e psichico;
— sviluppare il senso e il placera del mo-
vimento;

— stimolare |8 creativith & la ricerca del
bello ettraverso (I movimento coscients;
— risvegliara |l placars alls attivith cha Im-
plicano un awvicinamento alla natura;
— Incrementare la disponibilit alla tolle-
ranza & alla comprensione, alla solidariath
e aglla ricarca del contatto umano atire-
verso 'sttivité collettiva:

& a "
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— stimolara |'attitudine a reagira positiva
mente di fronte a siuazionl difficill.

3. Obiattivi tecnici
Educazione fisica maschile

Educaziona del movimento e del porta-
mento

Coordinazione - armonia - ritmo - aglilth -
mobilith - troflzma.

Ginnastica al suolo
Capriole - ponte- ruota - appoggio rove-
sciato,

Salto dal pasca - Introduziona alls capovol-
ta tesa (dal Il anno).

Introduzlone sl salto mortale con Il mini-
tremp. - perfezionamentn & combinazione
degll esercizi Indlcatl (del Il anmno).

Anelil

Verticale - capriola av. - capriola ind. - sal-
to &ll'sppoggio (anelll alterze spalle) -
oscillazione - introduzione sl mezzl girl in
avanti.

Osclllazions & % giro ind. - oscillazione a
braccia flesse av. @ Ind. (dal Il annc).
Dall'osclllezione salto ind. alla stozione -
introduzione alle slogazione & allo scatto
{dal 11l annol.

Combinazione degll esercizi in oscillazio-
ne - ]Intrndl.:zluna al hilanclameanto (dal IV
anna),

Sharre

Caprinla av. all’'appoggio - capovolta - In-
troduzione al giro d'appogglo & allo scattn
= guizzn - Introduziona al plccolo Mapolso-
na,

Introduzione =sll'uscita costala - introdurio-
na all'osclllazione In sospensiona (dal Il
Bnno).

Introduzione all'oscillazione con %4 glro In
avanti (dal 11l anno).

Forme Ffinall: Giro d'appogglo - scatto -
i:lcnuin Napoleone - usclta costale - oscll-
azlone In sospensione - osclllazione con
‘f;]glro in avanti - combinazionl {dal IV an
nol.

Parallela

Esercizio d'appoggio - seggi - introduzione
al bilanglamento - uscite alamentarl,
Capriola - Introduzione alla verticals -usci-
te: facclale & dorsale - con Vs, ¥ giro - 8-
mispaccata all'estramith [dal 1l anna).
Usclta: Introduzione sl rovescio e &lla
spaccats - Forma finall: varticale - bilan-
clamento (dal Il anno).

Farme finali @ combinazioni - introduzione
alla verticale di slancio - Introduzione allo
scatto - bilanclamento In appogglo brachia.
le - ruota av, (dal IV anno).

Bdltl d'sppogglo (montone, cavalio, caseo-
na

Montone: spaccata @ accosciato - Introdu-
ziona al salto costala

Cassone: Introduziona al salto costals.
Mantana (per |l lungn): spaccata - acco-
an1]atn - Introduzione ai rovescio (dal 1l an-
na,

Cavallo + cassone, Forme finall: costale -
accosciato - spaccata (dal 11l anno).

Forma finale: rovascio - combinazionl: ce-
vallo par Il lungo & cassone - Introduzione
alla spaccata (dal IV anno).

Arramplcata (partichs - corda)
Tacnlca dell’arramploata - prestazionl,

Valocith: cura perticolare delle tecnica di
coraa - Prestazione: B0 m. Resistenza: tec-
nica di corsa & respirazions.

Studio daella partenza bassa - prastazione:
B0/B0 m. Prastaziona provio controlio
madico [dal I anno],

Prastazionl [BO m] [dal 1l anno].

Balto In lungo

Esarcitara & migliorare In forza di stacco.
Rincoraa & ricercs dall’alevazions [dal I
anna).

Fase di volo e atterrsggio (dal M annol.
Prestezione (dal IV annol.

Selto in alto

Ventrale: cura particolere della tecnica -
come salto In lungo.

Come salto In lungo - evt. introduzione al
Fosbury [dal Il anno).

Passagglo dell'oatacolo @ atterrogaio (dal
1l anno).

Prestaziona [aal TV anno).

Lancio

Tacnica di lancio [pallinal - tecnica dalla
rincorsa.

(Pallina) - coordinaziona tra rincorsa &
lancio [dal 1] anna).

Palllna) (dal 11l anno). .

Corpo di lancio) Forma finale [ev. con
pesso Incrociato) (dal IV anna).

Getio

Tacnlca O'Brian - tacnica del movimento.
Ricerca dells forma fnals - prestezione (4
kg.) (dal 111 anno).

Glachi

Calclo - baskat - pallamann - pallavalo - in-
troduzione & perfezionamento della tacnl-
cé Individuala - graduale applicaziona dalle
regole di gloco - presentaziona = applice-
ziona di element! della tattica di gloco -
applicazione pratica.

Sport

Nuoto

Dall'apprendimento alla conoscenza delle
rana, del dorso, dol crowl - Nuoto di salve-
tagglo - Tuffi sempiicl.

Sei (alpina-fondo)

Praparazione In palastra - Corsl di sel,
Pattinagglo

Tecnica dal pattinagglo - Elemanti di disco
su ghlacclo.

Escuraloniamo

Ricerca del contatto con la natura - Educe-
zione dello spirito di adattamento - Miglic-
ramento dalla condizione fisica,

Orlentamanto nal terrano

Letture della carta & uso del mezzi ausilla-

rl - Forme semplici di orientamanta,

ﬂln.lmunt;: progreasivo delle difficoltd (dal
annol.

Sport scolastico facoltativo
Secondo le disposizion] e le direttive degll
Uffiel cantonall e federall compatent].

Educazione fisica femminile

E::m::innl al movimanto & del portamen-
Coordinazinna - armonla - ritma - agllith -
mobilith - trofismo: sviluppo a approfondi-
mentn dl gueste basi In tutte le sue
componantl.

Esarcizl dl Improvvisazione e di creazione
(dal IV anno).

Arta del movimento

Sviluppara la creativith & portare
all'asprassione artistica per mezzo del
movimanto coscientsa.

Ginnastica al suolo

Capriole - ruota - candala - saltl: stacco su
2 pledl & arrlvo su 2 pladl - combinazianl.
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Salto del pesce - appogglo rovesciato - ce-
priola - saltl: stacco da 1 plede e arrivo
sull'altre - combinazion! (dai Il anno).
Capovolta tesa - saltl In corsa - combine-
zioni [dal 11 anno].

[:ruml:lmu di sequenze ermonjose [dal IV
annal.

Analli

Capriola av. & ind.
na,

Ozcillazione con % giro -uscita In corsa
In avanti (dal Il anno).

Oscillazione con % giro indietro - dallo-
scillezione salto Indietro alle stazione [del
It enno).

Oschllazione con 1 giro completo - combi-

- yarticale - o=clilazlo-

nazionl in oscillazione [dal IV anno).
Sbarra

Piccolo Mapoleons - appoggio e capriola
av. - guizzo,

Capovolta (dal [l anno).
Giro d'appogglo (dal 111 anno),
Combinazioni (dal IV anno].

Parallels asimmetrica

Piccoll eserclzl di agilith.

Rincorsa e salto. osclllare alla staggis alta
dalla posizione dietro alla staggla alta

prasa & salto alla posizione raggomitolata

con appoggio dai piadi alla staggla bassa -

capovolta dall'appoagle (1 plede) alla

staggla bassa. Dall’appoggio alle staggla

alta capriola avant].

Uscite: Picoolo Napoleone - guizzo [dal 1

anno).

Ea!*gmun finall: combinazioni (dal IV an-

nal.

Trave (bessa) e
Equilibrio - passl - saltalll - salti - combina-
Floni.

Salti d'sppogglo [montone - cavallo - cas-
sonea)

Montone: spaccata - accosciato. Cassona:
introduzlone al salto costale.

Montone per Il lungo: spaccata - costale
(del It annol.

Aumento delle difficolth (del 1l annol.

Arrampicata
Tecnica delle diverse forme di salita.

Corsa

Velocith: cura particolare della tecnica -
prestariona: 60 m.

Corsa di resistenza: tecnica dl corsa & re-
splrazione.

Studio della pertenza bessa - prostezione:
&0 m. (dal Il anno).

Preatazionl: 80 m. (dal 11l anno].

Balto In lungo

Ezercitara & migllorare la forza dl stacco.
Rincorza e ricerca dell’evoluziona [dal 1
anno).

Fase di volo e atterraggio (dal Il anno).
Prestazione (del IV anno).

Salto in alto _

Vantrale; cura particolare della tecnica oo-
ma salto in lungo,

Coma saltn in lungo [dal 1] annn).
Passaggio dell'ostacolo & atterraggio (dal
Il anna)j.

Prestaziona (dal IV anno).

Lancio

Tecnica di lancio: (pallina) - tecnica della
rincorsa,

Coordinazions tra rincorsa ¢ lancio (dal 1)
anno).

Forma finale [ev. con passo incrociato)
(dal IV annao).

Glochi

Basket - pallamano - pallevolo - Introduzio-
ne o perfezionamento della tecnica Indi-
viduale - gradusle applicezione delle re-
gole di gloco - applicazione pratica.

Sport

Nuoto

Dall’apprendimento alla conoscenza della
rana, del dorso, del crowl - nuoto di salva-
taggio - tuffi semplici.

Pattinagglo
Tecnlca del pattinaggio - elementi di patti-
nagglo artistico.

Escursionismo

Alcerce del contatto con la natura - educa-
zione dello spirito di adattamente - mi-
glloramento dells condizione fislca.
Aumento prograssive delle difficolts (dal
1l annol.

Orientamanto nal terreno
Letiura della certa e uso del mezzl ausl-
liari - forme semplicl di orientamento,

Sport scolastico facoltative
Secondo le disposizion] & e dirattiva degll
Uffici cantonall & faderall compatant],

4. Metodi d'insegnamento

| metodl d'inzegnamento devono tener
conto del ritml di vita & dalla esiganza dal-
l'adolescentse & creare |le condizionl mi
qlfinrl affinché l'apprandimentn sia place-
vole.

La lezione di educazione fisica deve im-
Eagnaru l'allieve In un ritmo di lavoro di
uona intensité,

L'insegnante & libero d'impostare la le-
zione secondo | suol principl pedagoglel,
gampro che siano rispettati | cﬂr:-ﬂrsmrm
di lavoro le cui forme finali richiedono la
osservanza di una progressione metodo-
lagica indicata sia nel manuall federall che
nal vari trattatl specificl.

Particolare Importanze assume gquindl la
personalits del docente Il quale deva:

1. Crears un rapporto di flducla reclproca
Ad msampio

- Incoraggiamento, aiuto, dimostrazions,
sttenzione particolare &l pin hisognosi
@ riconoacimento del velor di ognl sin-
golo allievo.

— dare la motivazions di ognl esercizio.

2. Differenziare la materia & |'Insagnamean-

to in relazione al loro grado di capacita.

3. Favorire la collaboraziona degll alllevi
[docente-alllevi, alllavi-alllevi) ed indiriz-
zarll al |avoro Individuale e di gruppo.

Ad esemplo

— proposts del tema di lezions da parte
degll allievl

— aiuto reciproco tra gll alllavi nal lavaro
di élmppﬂ g in modo particolsre nal
giochi

— ricerce & proposte di nuovl movimant!

— libera esercitezione & combinazions di
aserclzl possedut

— nssegnare temi di lavoro che tengone
conto delle capacitd e delle possibilith
di ognl allievo: sl da suscitere l'inte-
resse presso |l pio dotato ed il meno
dotato.

5. Mezzl d'Insegnamento

Rlzorsa umane:

— docenti di glnnastica.
— gollaboratori specialisti.

Infrastrutture:

— palestra, piscine, Istallazionl esterns,
cantrl montanl con relative attrezzaturs.
Per la costruzione delle palestre, delle pl-
scine ¢ deghl Implanti estern! riservati al-
I'atletica o al glochl valgono le norme can-
tonall,

— locali e attrezzature per la ginnastica
carrettiva

Biblioteca:

— manuali federali, trattat! speclficl, anci-
clopedia sportiva, documentazione varla &
riviste,

Ausiliari visivi:

— lavagna, :Fa-::chl par Il controllo del
rdnon.rimﬂnto. lapositive. films. video-cor-
ar.

Auslliari sonori:

—planoforie (prevedere la nicchia), Im-
pianto sonoro, dischi, nestrl, ceassatte,
strumentt di ritmo.

6. Ginnastica correttiva

Sacondo le direttive emanate dell'Ufficlo
cantonale par la ginnastica corrattive.

E' indispensahila la collaborazione tra | do-
cantl di ginnastica correttive & di ginnast]-
ca formativa.

la chiusura lampo
che esprime
I'eccallenza deal
lavoro ticinese

Delcd

Rappresantanta

par il Ticine
delle ditte:

Fabbrica di maobili

6600 Ballinzona - Talafono 082-2Z66831

Silvio SA

Mobil-Werke U. Frai
8442 Barneck

Banchi & sadie
par sule scolastiche

Palor-Ecola AG
87563 Mollis
Lavagne «Emafare




Gruppo di lavoro

Blea Caccla

Annamarla Borloll

O i Lo
a

Myrlam hazzuchalll

Lina Rossl-Manghara

Premessa

L'inssgnamanto | cul contenuti vanno sot-
to Il nome di economia familiare concorre
dlla formazione generale & Interessa per
cid Indistintamente ragazze & ragazzi, ai
quall deve essarae proposto il principlo dael-
II1 r?rapﬂnﬂahﬂlti condivisa In seno alle fa-
miglie.

Esso comprende |'educazione e |'istruzio-
ne di base sul settorl spocifici della vita
familiara;

— alimentazione e cuclna - sbitazions -
vestlario ¢ blancheria

& vlene allargato al setiore delle puericol-

tura.
Lo studio di questi probleml, Inteso a edu-
cara || enmportamento soclale 8 a favorire
I'Integraziona nalle vita adulta, & ricco di
maotivazion]l & di Interess] al quall pud as-
sgre particolarmenta sansibllizato 'adole-
scente.
Riteniamo quindi che sla opportuno situa-
re |l'Insegnamentn dell'aconomia famillare
nai dua ultimi anni dalla scuola media, con
un minlmo dl 3 ore settimanall, obhbligato-
rie nall'ottave anno di acolarith, cpzionall
nell'annoc successivo.
Gll alllevl che, per raglonl particolarl, non
tranno glungere slla concluslone norma-
@ della scuola guedriennale e non segul-
ranno, di consoguenza, le lezionl program-
mate nalla terze e quarta medla, dovranno
avers la possibilité di seguire uguslments
Il corso di economia familiars.

Dbiattivi generali

L'insagnamento  dell’'aconomia  familiars
viane adettato, naella scuols madia, all'ath
& all'esperienza dell’allleve In quanto indl-
vidure & in guanto mambro di un nuclao fa-
miliare influenzato e Influenzanta numaro-
sl asttori sociall.

L'insegnamento mira a:

1.8 Inizisra l'allleve slle attitudini igienl-
che @ organizzative che lo Interessano di-
rettamants @ & Indlrizzarlo verso 'appren-
dimanto della tecnicha di manutenzicna
degll cggstti & degll amblentl che gll sono
familiari.

1.b Allargare tale sfera d'Interassi varso Il
monde immedlate che lo clreonda — faml-

glia, casa, scuola — o sensibillzzarlo al va-
lori dell'ospltalith,

1.c Favorire l'apprendimento e 'eserclzio
delle tecniche dl lavoro fondementall ine-
rentl la cuctna, la cure della casa, dell'ab-
higliamanto & della blancharia

2a Sensiblllzzars Iallievo alle condizionl
estaticha 8 funzionall della casa che favo-
riscono la vite familiare.

2.b Favorire la presa di coscienze dei pro-
blaml attuell concernentl |a scelta della
casa, I'alimentazione, Il consumo, l'igiens.
2.c Educare alla vita economica.

3.a Coltlvara Il sanao della famiglia & della
relazlonl umane, facendo scoprire ail'allle-
vO;

— la funrione educativa & di sicurazza dasl
nucleo famillere.

— le relazionl di dipandenza & di Interdi-
pendenza verso |l nucleo.

— & rolazionl della famiglia e del suol
meambri con gli altrl gruppl sociall,

3b Sollecitare lo spirito dl Inlziativa & 1!
senso critico dell'allievo sul fattl dl oanl
glorno, allo scopo di favorlre |a sua Inte-
grazlone nella vita,

indicazioni metodologiche

Linsegnamanto viane svolto con metodl
sperimentall e sttivi.

Critarl nalla successione degll argomenti:
1. Partire dal semplice, dal conosciute, dal
problem! pli santiti dalla vita Individuale a
soclale.

2. Puntare sugll slamantl che muovono
megllo la volontd, I'interesse e 1l gludizio
sia delle ragazze, sla del ragozz],

3, Fare largo posto all'osservazione indivi-
duale & di gruppo, allo scambla di oplnioni
e alla ricerca di soluzionl. Provocars, me-
diante esperienze, fatti che Invitino all'lpo-
tes!, all'induzlone & alla valutazione d leg-
gl concernentl la corretta utillzzazione nel-
le casa di sostanze & dl prodottl warl,
4. Stimolare |i levoro creativo e di ricerca.
Guldara la formulazione di pili proposte &
dl Interrogezionl da parte degli alllevi, tan-
to nalla ricerca di tecniche appropriate,
guanto nella conoscenza di fatti sociall &
di esperlenze altrul.

5. Abltuare n ben condurre e & finlre |l la-
voro:

clessificare - Interpretare - concluders.
B. Organizzare 1| lavaro:

saper samplificare - saper eliminare - s8-
par farsl alutars - sapar collaborara

Obiettivi specifici
Alimentazione e cucina

1. Aspattl qualitativi

— Saper Individuare le gluste esigenze
allmentarl dell'orgenismao.

—3aper classificare gll alimentl In rap-

porto alla loro composizione e al relativo
valore: plastico - energetico - protettivo.
— Saper Intarpratare |8 «Auota della salu-
te=

— Studiars queicha alimento assenziale

2. Aspatti quantitativi & praticl

— Saper comporre la razione alimentara
In funztora dell'etd, dell'sttivitd e dello
stato di salute dell'Individuo,

— Bapar comporre o llete del pasti in re-
lazione al blsognl dsll'organismo, a poasi-
bilita dl =ostituzions & bilancl diversl & &
daterminat! templ dl fl‘ﬂ razione.

— Saper ricavare dalls lista comune plattl
edattl ® persone anziang, & convalescent,
& bambini.

3. Azpattl aconomicl

Educazione del consumatore

— Bapar decifrare |'Incidenza della spasa
alimantara sul hilanclo familiare.

— Saper fare delle ricerche comparative
sul repportl: quali i uslitd-peso;
stato dell’slimento (fresco, o conservato,
precotto o trasformato) / tempo di preps-
razione, gusto & rluscita.

4. Aspett] soclall

— Saper decifrare & corraggers pragiudi-
zl, arrorl, carenze alimantar.

— Sentire || valore affettive 8 psicologlco
reletive alla cure nella presentazione e
nella consumezione del pasti vistl come
momenti di vita familiare.

5. Aspett] atilvi
— Sapar cucinare

a) Iniziazione alla cucine con preparazionl
semplicl atte a rendere sublto gradita o
materia & a permettera I'acquisiziona di
una graduale abllitd:

praparazion] senza cottura o con richlesta
minima di cottura; tartine, tramezzini, var-
dure crude, salsae, frutta, i’nnnlgnd. crome,
blscott!, spic-nics.

b) Freparazione di pastl completl, sampli-
cl, apaciall.

— Saper consarvare.

a) & breve scadenza: formaggl, uova, Iat-
te, Garne, acc.

b) & lunga scadenza: mele, patate, prodot-
tl deil'orto, marmellate, composte, sotfa-
cetl, sott'olio, rlempiture a caldo, steriliz
zaziona, congelazions.

Abltazlons

1. Aspett] lgienicl, funzionall, estaticl
— Saper interpretare una planimetria.
La casa sana: situazione, orientamento,
costruzions,

— Saper riconoscers @ favorire |'ambien-
tazlona migllore. La casa Iglanica: evacua-
ziona rifiutl, vantilaziona, llluminazfone ne-
turale, temparatura.

— Saper arredere.

La casa comods: svlluppo e Interdipenden
ze dei vanl, illuminazione artificiale, riscal-
damento, ettrezzatura razionale, alattrodo-
masticl.

— Saper abhballire, saper ricevere.
La ca=s accogllents: tends,
sopremmablll, forl, quadr,
dall'ospltalits, tavois.

2: Aspaitl praticl, sconomici

— Saper pulire & dare una bass comuna &
tutte le pullzle: parola-chiave - oparazioni -
movimenti.

— Sapar organlzara razionalmente 1l s
voro: tecnlca, programma, plani di levero,
scelta dells sttrezzeture, esercizl di lavorl
simultanel & combinatl.

— Baper decifrare le poste del bllancla
relative all'abltazions.

tappeti.
HONS0
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Vestiario

1. Aspettl mercenloglci

— Baper riconoscere le proprieta e [ido-
neith di utllzezions e di manutenzione
dalle singole fibre.

Lae flbre neturall, anificiall, sintetiche.

L Aspettl pratici, sconomicl
— Saper rinfrescare, smacchiare, lavare,
stirara, Inamidare,

l'usura mediants

— Sapar revenira

rinforzl, applicazionl, uso di prodotti spe-
clall.
—dBapa-r riparare In modo semplice & re-
pido.

— Saper decifrare le poste del bilancle
rélative al vestiario.

Puericoltura

1. Aspettl educativi

Importanza della presenza del genitorl
quale slemento dl slcurezza per Il bambl-
no, Loro rasponsabllitd.

2. Aspotti praticl

— Sapar proteggers || bambino:

dnl fraddo s dalls variazioni di temparatu-
ra: amblenta, abbiglilamento, cura |alenl-
che;

| errorl alimentari - sus asiganza parti-
colari: plestiche, esnergetiche, protettive:
dalle malattie ® - vaccinazionl, plc-
cole cure.

BIBLIOGAAFIA
QBIETTIVI E INDICAZION| METODOLOGICHE

Scuois di Clecten sn Sea, Inghilterrs, Aapporto
dl studio Caccls.

INDICAZION! PRATICHE

Cesa Wostra, Caccle & Manghora.

Istitute svizearn rlearche scomnomis deomestics,
Mordatr. 31 Zurigo.

Manglar bene per vivers megile, 4. Salmina.
Pubriculture, Oris-Rarfin.

Gruppo di lavoro

Graziella Mollnari
Marla Balmalll
Miralla Barnasconl-Gembazz|

Obilettivi genarali

Le applicazioni tecniche sono attivith pre-
valentamente manusll destinete & non
sagars fine & se stesss, ma occasiona per
l'acquisizione d! nuove conoscenza B nug-
ve capaclth e per l'spertura verso nuovi
Interasal, L'allisve dovrd rendersi conto
del contributo chs pub dars |'Intelligenza
alle attivith menuali che serviranno per u-
na migliors conoscanza del mondo che lo
clreonda — ala di gquelle Halco, sla dl quel-
lo del lavoro — & essere pli consapavole
dalle sus attitudinl & dalls sue capacith is-
vorativa.

L'Insegnante dl  epplicazion] tecniche
dispone di un mezzo privileglato per aluta-
re I'elileve s esasre attlvo nelle sue scelta
@ porre cosl una valida premesse per tra-
sformazionl ancha strutturali senza la qua-
Il la sur sttusrions nel lsvoro & nalle vita
rimane sostanzlalmante Immutata. Le ep-
plicazionl tecnichs, Infatti, offrono anzltut-
to la possibllith di svoigers sia un'sxlone
formative, sviluppando, medlante Il =fare
raglonato= |8 capacith creativa ad sspras-
giva dell'allievo, sla un'sxiona orientativa,
alutandolo a sagglare le proprie attitudind
e o Individuare le professionl appropriata
alle sus caratteristiche.

L'allievo che avrd affrontate difficoltd ala
pure modesta nall'asplicazione di alcuna
ettivith =arh In grado, anche se In futuro
dovri complere levorl prevelentemente In-
tallettuall, di caplra megllo | probleml dei
lsvorn = |a mantalith di chi, ognl glarno, sl
guadagna le vita con [l'sttivith manuale.
Il nostro programma dave contribuira par-
¢lt ed un squilibrato sviluppo della perso-
nalith dell’allievo In armonie @ In college-
mento con tutte le altre discipline.

In particolare = Intende:

8) stimolare la fantasia dell’slliavo offren-
dogll la possibliith di esprimers| attravarso
I'lmplago adeguato dl matariall varl,
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b} abituarlo o una critica oggettiva dl
quanto viene proposto come merzo di rl-
carca, quall glornall speclalizzatl & test]
specificl, o della pubblicitk varla offerta
attraverso | mass-medla [n genare.

c)] aviiuppare |a formezions dl un gusto
personale atto a favorire una scelta Indl-
viduale del genere dl lavoro da eseguire
con |'iImplego di materiall appropriati.

Oblettivi specific

Sapera:

1) usars | mezzl di ricerca, quali riviste
varie,

2] sceplisra |l materiale adatto al lsvoro
da esegulre,

3] Implegare la tecnica dl esecuzione che
maglio sl adatta al lavoro scakta,

4) scegliere | colorl @ combinarll armoni-
camante,

5] riconoscare le diverse flbre che com-
pongono | tessuti principall: otilizzarll in
modo adeguato slle stesss & al Hpo di la-
voro scalto,

6] usare le diverse tecniche dl stiro per
ognl tassuto; essre In grado di edattare
madiante riparazionl, | varl capl dl vestia-
rio alla parsona,

7] usare gll amesl di lavoro In modo ra-
zlonale & adeguato,

8) disegnare Il modelio del capo dn eze-
guirs, praparara Il tessuto mediente trat-
tamenti adeguati,

9) appogglare | modelll sul tessuto sscon-
do una tecnlce appropriats,

10) tagliare & confezionare |l capo scalto.



PROGRAMMA 1. BIENNIO

almeno 1 ora ssttimanala ohbligatoris
gruppl di 10-15 alliev!

Lavoro di gruppa di tipo creativo:

E=empi: pannalll su juta o tela di rafie con
applicazioni di panno o stoffe colorate, op-
pura rlcamati con punti & materiall diversi.
Pannello componiblle. Lavoro di collabora-
zlone mediante la divisiona tra all alllavi
dalle varis pertl dello stessn,

Per la progatiazione del lavoro di gruppo &
ausplcabile la collaborazione del docents
dl disegno [educazione vislva).

Lavoro individuale

Pupazzl, animall, oggatt! diverai come figu-
re di corda, mobill, realirzati con tessutl s
filatl varl lovoratl con farrl o uncinatto;
borse e cuscini reallzzatl con juta, corda &
eanovaccio ricamati con punti esaguitl con
I'iImplego di materiall diversi.

La confezione di ogpettl seconde un mo-
dello & soltanto un mezzo per ampliara le
proprie capacith: la meta rabbe essare
part sempre la libara creazione.

PROGRAMMA Il. BIENNIO

3 ore opzlonall
ruppl di 8-10 allieve

scelta dell'allieva pud essere ripraso Il
programma d! lavoro del | biennio.
Maodello personaie di gonne semplici
Modello personale di uno scamiciato
Modallo di casacche .
Modelle di vestitl samplicl
Esecuzliona di gonne semplicl, scamiciati o
ﬁnn:hﬂ, pantalonl di stoffa, di lana o di

i,
Quando || modello lo richiede ardechirlo
con ricami o applicazionl.

— Lazionl dl tecnologla dalle varia fibhre e
conoscenze dells » 5

Provenlanzs & fabbricazione dalle stesss,
— Riparazioni di indumant! personall.

— Esecuziona dl lavori 8 maglla.

— E' estromamente utile per la compren-
sione dolla materla, effetivere visite s fab-
briche di tesasut! e confazionl.

— Per offrire una visione pli ampis della
matorla @ come preparnziena di @, ve-
diemo la necessity di inserire nelle nostre
lezionl cennl alla storla del costume.

Gruppo di lavoro

Guglialmo Mondada
Angalo Blaggl
Orlando Casellini
Gastano Comandin|

I. Significate e obiettivi genarali
dell'educazione tecnologica

«Nall'ambita della scuola media, non deve
essere |'educazione tecnologica una discl
plina Introdotta allo scope di contlnuare &
sostitulre Il lavoro manuale della scuola
magglore, tanto meno le esarcitazionl pra-
tiche della scuola di avwiemento. Cloé, se
Il lavoro menuale aveva lo scopo di affian-
cara cultura & lavoro, par cul Il ragazzo do-
veva comprendere che la realta In cul
viveva era =delle lettere & delle manis,
I'educazions tecnologlca ha lo scopo di av-
vigrlo 8 comprendere che tutta la cultura
& lavoro € che guesto ha cessato o co-
munqua sta rapidamente cessando di si-
gnificare una sua distinzlons dalla cultura
propriamente delta e In particolare dagll
=studir, per assera assunta nell'equivalen-
za con |la cultura che lo sviluppo dalle
solenze @ della tecnica gll henno ormal le-
gittimamente conferitos (tratto da: 20 anni
di attivith dal cantro, pag, 541).

Cos's dunque |'educazione tecnologica?
Una prima sommarla, ma globala dafinl-
zione lo sl trova a peg. 5432 del llbro sopra
citato, a dice:

=Projettare sullo sfondo dalla aua raglona
d'essere causale e del vincoli che lo auali-

ficano & lo funzionallzzano, ognl & qualsia-
8l =oggettos della realtd tutta dell’'vomo.
Dal fatto lingulstico all’'evento storico, al
paasagglo geografico, al fenomeno scienti-
fico, ecc., per cul la tecnologle & un sape-
ra (non un fare), che ha por oggetto di
studlo le azlonl sistematiche e | nacasaar
mezzl per applicarle ad ognl azlone ricor-
rentos,

Da osservare, prima dl Indicare 'Idea di-
rettrice che dovrebbe guidare questa me-
teria d'insagnamanto, che il problema del-
'ed. tecnologica, come elemento di cultu-
ra generale, non dove easere confuso con
qualle dl tecnologis coma alamanto di cul-
tura tecnica nell'ambito dell'istruzions pro-
fessionala.

Melle nuova scuola medis, |'educazions
tecnologica, dovrebbe essers impostate
quindi sull'idea che, <partando da un qual
slasl oggetto di cul precedentemente sl
sard rlconosciuta le funzione (o le funzio-
nl], sl arrivi & costruira un ragionamento
sccessibile al regeazzo, che lo Induca a rl-
gercara come esso, oggotto, sl sia evolu-
to, come pud ancora avolveral in funzlonl
della nature & delle funzionl de assolve-
ra» [do Ed. teenologica, pag. 275).

Infatti un nggetto qualsiasl, per 1l solo fat-
ta che esiste, possiede In 2é |a fonte di un
ragionamento, ¢ sncor pli quello che &
stato reallzzato dalla mano dell’'voma, pol-
ché |a mano dell'uoma & incapace di agire
In modo coordinato se non & guldete
dall'intalliganza,

Ritrovare questo ragionamento, scoprire |
prolungamant] possibill, mettarsl In candl-
zlone dl poter tresmetiere ed altrl vomini
le conclusioni alle quall sl & gluntl, ecco
l'oggetto fondamentale della tecnoioala,

La tecnologls, partendo dagll effett! del-
I'nggetto tecnico. splege | camblament! o
I funzignemento degll element! che |l pro-
ducono & | principl sclentific! che vl sono
applicati; mostra gll alement! comuni tra
le varie strutture @ tra le varle operazioni:
parmatte di estrarre qualitd o proprieta di
un materiale, di un utensile, dl un prodotto
& dl ritrovarll In altrl materiall, utenslli ecc.
Essa concarre, con altre materle a educe-

re Il gusto, a dare Il senso della precisic-
ne @ dell'esatiezza, & sviluppara la capagi.
t& d'analisl e di sintesl. L'educazione tec-
nologlcs stimola ancha:

— l'attitudine al controllo.

— la rlcerca della razionalita,

— la capacithd di ricercare a dl soeglisre
una serle di procedimentl correttaments
ordinatl, conceplt! per reallzzara un oggst-
to,

— la cepecité di costrulre un progstto,
— la capacith di scomporre un problema
tecnico nel suol slemant] assenziall & di
ricomporll in una serie concatenata di fatt
8 dl azlonl legate fra di loro In termini di
causa ad effetto.

Il. Aspetti metodologici

Fasl! dell'insegnamento

wmnnamanto pud essere suddiviso in 5
1.

i) la conoscenya dall'oggetto o del fatto
tecnico, cloé l'osservezione, lo smontag
alo & il montagglo di un oggetto conceplto
par uno scopo preclac (una serratura, una
pompa, una perforatrice per ufficlo, un =p-
paracchio slettrico ece.) per comprenderne
Il funzionamento, per conoacers la loglca
dal materiall sceltl & dalle loro forme e le
funzlonl di ogni singolo pezzo.

b) l'indicazione delle propriett e dei feno-
menl fislcl, chimlcl & matamaticl applicatl
per la realizzazions dell'cggetto o del fatto
tecnico.

gl la grafica (disegni
tecnicl, scheml, graficl] attl & capire, orga-
nizzare o realizzare |‘oggetio In esame.
d] la misurazione dl slsmenti dell'oggetic
e dai fenomenl (misurezion! fisiche, tecnl-
che. elettriche, ecc.).

&) Ia realizzazlone di oggetti precedante.
mente studiat!, con |'aluto d1 schemi! o di-

aogni.

Rappart] docanta alllavi

Ancha sa | sisteml usatl finora non henno
certamente favorito lo sviluppo dl una co-
aclanza tecnologlca, Il ragazzo ha general-
menta un'inesauriblle acorta di Interrogati-
vl o dl curlosits che possono costitulre il
punto di partenza della ricerca. Sta al do-
cente dl far afflorare le curiosith degll al-
lievi e di metterle a profitto.

Ecco aleune raccomandazion| concernsinti
Il lavorn dell'alilevo & | suol rapportl con
l'insegnanta:

a) favorira 'autonomia dall'allleve sul pls-
no pratico (uso degll strumenti);

bl far sparire ognl Inibizione: 'allievo
chiede a dizcuts a auo sglo;

e) far scoprire 1l guete dal lavora parsona-
le, Il plecere della ricerce e deila scoperta
{non lavorare per la nota):

d) lallieve deve Imparare a distribulre (I
lavoro nel tampo In modo autonomo;

a] (I docente non deve apparire come
colul che sa tutto, che ha sempre pronta
la risposta, ma come conslgllera & coord|-
nators;

f non considerare l'informaziona e la sco-
parta coma monopolio personale; ma mat-
terle a disposizione di tutts la clessa:

g) fevorira un discorso che operl In fun-
ziona dall'orlentamento profesalonale.
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Attirlamo In particolare |'sttenzions sul
problema dell'srlemtamento professionale.
L'sducaziona tacnologlca offra la possiblli-
té al glovanl dl saggiare | loro Interessi e
le loro capacitd; ||l docente non deve per-
clb tamara di stabllire ralazion] tra |'attivi-
th scolastica e || mondo professionale.
Asaimilatl | princlpl metodoleglel che ab-
blamo prime esposto ¢l si precccuperd dl
adattare Il gruppo a un tipo di Insegne-
mento slastico, dl tipo tamatico, non bass-
to su rigidl schemi. E' logico che, quando
nal gruppo si sia stabllito un rapporto po-
sitivo e il docente abbia trovato in seno a
questo la glusta posiziona, anche la scelta
dal tipo dl Insegnamento dovrd essere
adatta all'nggetta considerato. E' molto
importante educare 'allievo ad avere fidu-
cla nal proprl mezzl & convincerlo che an-
cha |l poco che lul pub dare, torna a pro-
fitta dal risultato flnale,

MNella scelta del tipe d'insegnamento & op-
portuna una costante verifica dell’effetto
su ognl alllevo e la ricerca delle cause di
un'evantuale mancanze di Interesse. Gran-
de importanza rivaste la capacith dell'allie-
vao di liberarsl da quella Forma di egoismo
sociale che insidia In ogni momento la

Argomento [oggatta)

a] possibilita di scomposizione & ricompo-
slzlone

b) possibilita di costruzions

c) possibilitsa di analisi dei meteriall im-
plegati & delle funzionl,

d) possibilitd di raffigurazione statica s di-
namica: disegno, foto, dia, cine, modelll -
prodoti, Ingrandit, In legno o plastica

e) possibilits di situare l'oggetto conside-
rato In altri meccanismi

f] possibllita dl ricerca: libri, riviste,
esempl di fabbricazione Industriale (visite,
ece.].

Cuando l'oggetto conslderato, passato al
vaglle di guesta taballa, presenta suffl-
clentl lati positivi sl pud passara all'impo-
stazione del suo esame.

Traccla ds =egulre par l'ssamea di un g
getto o fatto tecnico

a] Dsservazione dell'oggetio da parte dei
ragazzl par ung durata varigbile. E' Indi-
spansabila che I'oggetto sia alla portata di
tuttl, uno par ognl alllava o uno per ognl
aruppo.

bl Prima verifica delle impressioni suscl-
tate con descrizioni e disegni, Questo ser-
ve come verifica della posiziona riservata
all'oggetto nella vita dall'individuo & nal
contatti che talvolta ha glh avuto con
ess0, Invogliara a portare anche argoman-
t & descrizion! di fattl che hanno interas-
seto |a presenza dell'oggetto preso Indlvi-
duslmente o facente parte di un meccanl-
smo gla conosciuto,

¢] Smontaggio slstematico & accurato.
Elenco dal pezzl & rappresentaziona grall-
ca. Splegare |'Importanza di non danneg-
glare le partl e l'uso corretto degll attrezzi.
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realizzazipne di prestazionl tecnicha di
gruppo.

Trovandosl inserito In un ambiante dispo-
sto ad eseminare e valutare tutte le sue
idea, Il ragazzo acquista fiducla nel contat-
t! & sarh capace dl aprirsi meglio alla col-
laborezione.

Scalta degli oggattl di studio

E' facila ossarvara cha, di aolito, sl fa ca-
80 solo superficlalmente all'Infinita gam-
ma di realizzazionl che la tecnica mette a
disposizions dell’'uomo @ non &l considera
guanto sta ella base delle conoscenze tec-
nologiche.

E' molto Importanta stabilire prima di tut-
to il criterlo di scelta degll argoment] da
trattare In rapporto al tipo di closse, alla
formazione scolastica pracedante, al lival-
lo Intellettusle medio, al tempo a disposi-
zlone.

Il principio cha pud fara stato coma bhase
di partenza & di discutere la scelta dell'ar-
gomento con gli alllevl mettendo perd In
avidanza [a neacassith di ricorrera a ogget-
ti semplicl [soprattutto all'inizio), comuni
a di effettiva utilitd pratice. Ritenlamo wti-
le tanara in considerazione |a saguanta ta-
bella d'analisl:

Possibile

Possibile | .o difficolta

Impossiblle

d)] Osservezione metodica del pezzi:
schizzi, disegni, misurazionl, fotoriprodu-
ziane del movimenti con la costruzione dei
pezzl ingranditl in legno, plastica, ecc.

e] Analisi del materiall usat|,

f) Ricarca delle funzloni delle singole par-
tl staccate o Integrate dell'aggetto.

g] Maontaggio & controllo del funzionamen-
to. Difett! di funzionamento daovuti al cattl-
vo montagglo di singole parti,

h] Dimostraziona del funzlonamento con
avantuala applicaziona. Vearifica dal maovl-
menti, del templ, dagll affatt| staticl a di-
namicl - chimiel - alattricl - ottic] - acustl-
el.

1} Confronte con altrl meccanismi par indl-
viduarns operativameanta somigllanze &
differenze.

I} Varifica dal principl & dalla laggl cha
entrana In gloco nall'asama dalla funzioni
dell'nggetto e dalls sus singola part!.

m) Verifica della struttura genarale, dalla
logica delle forme, dalla funzionalita & del-
|'astetica.

n) Progresso cha la forma a |la funzionall-
th di questo oggetto ha sublto nel tempo &
subirda nel futuro.

o] Considerazionl sull'importanza di que-

sto oggetto e della sua utilizzazlons, lpote-

si @ conseguenze della sostiturlone o all-

minazione dell'oggetio stesso.

p) Conslderazion! di ordine sociale relati-

va alla funzione che 'oggetto he nella so-

cletd: vantaggi - svantaggl - precauzionl -

dannl - paricoll,

3_1 problami di fabbricazione & montaggio
| singalo oggetto o della produzione In

serie. Metod| & costi,

r] Costruzione dell’'oggetto [quando & pos-

albile)

— Impostazione e fasl di esecuzione,

_I disegno e lista del materiale necessa-

rlo,

— tampo necassario,

— pPreventivo spass,

— macchine a attrezz] necessarl.

s3] Critlce & commento dell'esecuzions.

Collsudo.

t] Probleml di wsura e di manutenzione,

ul) Ricerca attraverso | mezzi di informa-

zione di tutte le notizie che Interessano

I'oggetto: prolezionl - visite - confaranze

BOG,

v) Ralaziona finale che compranda:

— |m difficoltd Incontrate,

— la lista dal materiale dimostrativo che

rimane a disposizione,

— la lista del disegnl,

— gli appunti,

— le proposte per lo studio di altrl ogget-

ti conosciuti durante il lavora,

— | templ di realizzazlone & di studio,

— la lista del libri & dalla rivista consulta-

ta & gll indirizzl utill,

) Classificazione dal materiale.

Ossarvazion]

E' molto Importante splegare agli alllevi le
necessitd di riassumers | datl in tabelle, lI-
ste & grafici utilizzando gll appunt! prasl.
Tutto |l materlale, compresl gll appunt,
devono essere classificatl secondo un
ordine che permetta la consultazione e la
completazlone replda da parte dl ognl
componente del gruppo di lavora,

Ogni ragazzo pud aggiungara alla ralazionl
ozservazionl o critiche personall, o derl
vanti da altre materie, che si stacchino
dalle impression! di ordine ganerale e che
alutino 8 mantenara aperto e vivo nel tem-
po un colloguio sull'argomento In questio-
ne.

Alla fine di ogni lezione 1l docents fa Ii
punta dopo aver ascoltato 1| parere del
portavoci del gruppl e ascolta le proposts
per le prosaime lezioni, assagnando Incarl-
chi di ricerca, non possibdl durante la
zcuola,

E' importante disporre dell’attrazzatura ne-
cassarla e dello spazio per riporre tutto |
materigle |mpiegato In modo che la
perdita di tempo all'inizio & alla fine del ls-
voro sla minlma.

Concludendo possiamo dire che 'educa-
zione tecnologica & Il saper osservara (ri-
viste, meccanlaml, tele, cinema. dia), sa-
per manipolare (smontare, costruira, mon-
tare], saparsl esprimara In un linguagglo
tecnica esatto (denominazioni, funzionl,
disegno, calcolo, simbolismao).

. Indicazionl sul programma
da svolgere

Considerato che || programma di educazio-
na tecnologica sl svolge lungo l'arco dei
due annl del ciclo d'orientamento & bene
stabilire In linea di massima quall saranno
le carattaristicha degll argomentl da af-



frontare nel primo & nel secondo anno (111
a V).

Durante il | anno & da considerare la ne-
caasith dl dare all'alllevo un'informazionse
d'ordine ganerale, scegllends proarammi a
vasto roggle @ lezlonl con ergomenti che
spaziano |n varl settorl. Blsogna anche
pranccuparal dl dara all'allisve una chiara
Idea del significato di educazlone tecnolo-
glca 8 dl sltuars esattaments questa ma-
tarie negll Interessl che |l giovana manife-
sta. Durante guesto primo periodo, che sl
pud definlre di Introduzione, & Inmereassan-
te soffermaral sul principall particolar
che Interessano la manlpoleztone degll at-
trazzl, |a conoscanza degll organl pil Ime
portant] dl una macchina, | matariall & | al-
stem! modern! di raffigurezions ed slence-
zione. Quasto per formare una basa indl-
spenszablle dl conoscenze che parmettara
dl affrontare teml pld complesst, Alla luce
dl quasta proposte si possono alancara al-
cuni esempl:

Primo anno

1. Introduzione d! on tems gensrala cha
comprenda le diverse poasibill attivith dal-
'uvomo,

Il pratesto potrebbe cssere quelio di un
avvenimento di attualita o di una proposta
che un alllevo sotopone all’attenzions del
la classe,

Esempl:

a) Il ragazro chae, antrando In classs, com-

le |l gesto di accanders le luct, azlonando
"Interruttors.
bl Il gesto di regolare una tenda per dare
la giusta luminazione all’aula.
ol Trovara per ognl alllevo la posizions
corretta in modo da permettergli la miglio-
re condizlone posalblle di ascolto e di vi-
slana di tutto quanto avviene In aula, pur
rimanandoe In un detarminato posto

2. Flssare deol centrl di Intoresse: Nell'ar-
go dell’'anno | centrl dinteresse devono
toccare | princlpall settorl delle tecnolo-

gla: meccanlica, olettricith, Idravllca &
pneumatica & altra ritenute vallde,
E=ampi:

Parlando della corrante sletirica che chis-
mismo In cause guando =i preme |'inter-
ruttore, sorgera |s domanda dells sua pro-
vanienza o dl come viene trasporteta.

3. Approfondira 1l discorso sul caentro di
Intarasss,

Ezampi:

a] Diversi conduttorl della corrente elet-
trica (fill & cevi);

b} Costruzione, funzionamento e materiall
usatl per la costruzlone dell'interruttore:
¢) Misure di sicurezza.

4. Aiconozcere sd esaminare da vicino i
particolari

Qualsiasl oggetio, situazions o case presa
In conslderazions pud diventara lo spunto
di una snalisl approfondita che comport]
|'mgama:

8] dal matariall usati,

b) degll attrezzi usatl par lo smontagglo,
¢] delle possibilith dl reppresentazione.
Esmmpl:

al Smontando l'interruttore pub sssere
aviluppata |'anallsl dell'uso del cacclavite,
dai tipl di vite, eco;

b) delle partl che compongono |'Interrutto-
ré 3l potranno considerare | divers] mate-
riall usatl In ropporto elle funzionl che |
singoll pezzl svolgono.

Secondo anno

In guesto periodo, sord Interessanto, pa-
rallalamente all’attivitd di gruppo e agli In-
carichi dl ricerca, difficiimente reallzzablll
durante Il |. anno, favorire ["autonomia del-
I'allleve, concadendogli e possibiiits di Ia-
vorara n settor! a lui partlcolarmanta con-
ganiall, ancha In vista delia scalta profas-
sionals.

Esompio di discorso generale per la ricer
ca dol centr! di Interesss

Un'operazione, un fetto guotidiano. o un
oggatto portato In classe poasono costitul
ré lo apunto per una conversaziona che
tocchl diveral settor] dell'attivith tecnolo-
gica & scientifica (vedl dla. 1). Dalla anail-
&l dl quasti settor] potrh risultare un can-
tro dinterasss ds ssaminare. Cualziazi
oggetto pud prastarsi par |'impostazione
dl un tema, sla par il primo, sia per il se-
condo anno, badando a8 scegllere argomen-
t! semplici & basilarl nal primo e tecnice-
mente plit impegnativl nel secando,

Bienne

Apparecchi e materiall AUDIO VISIVI

Consulanzs tecnica
s forniture a prezzi vanteggiosi

PETRAGLIO & CI

Par I'arradamanto
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Chiedete
il catalngo
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SA l'esposizione
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Vi §. Gottardo - Tel. 093-335923

Stereo 2000:

o laccato bianco.
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il complesso che
anticipa i tempi
in tecnica e stile!

Amplificatore 2x16 Watt @ Tuner a 3 gamme
d'onda con modulazione di frequenza (UKW) e
Cambiadischl automatico a 3 velocita @

Plexi con apertura regolabile @ Legno noce

Prezzo Gemetti Fr. 995.—

{Con 3 dischi 33 giri stéreo a soalta in omaggio

Vivi l'oggi sonoro
con Top Sound

Distribuziona asclusiva :
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Essmplo

Dal discorso generaie sulla corrente alst-
trica sl ricercana la fontl di enargla. L'ar-
gomanto cade cosl sul bacinl di accumuls-
zione 8 sull'scqua, Dall'scqua al discorso
ecologicn, al pascl, alla pasca =i giungs A
pariare dol mulinello [centre di Interesse).
Un alllevo, che poasiede & usa un mulinel-
lo, pona Il problama di glustificars | diver-
gl movimanto legati alla funziona di avval-
gara Il fllo.

Ite SO0 22
] ¥

s

Posaibliitd nel 1. anno

E' indlspensabile che un certo numero di
mulinelll sis & disposizione (personall o
procurati dalls scuala).

1. Esame della raffigurazione <scopplatas
con Ia taballa par la denominaziona dai
pezzl, l'slanco del matarlali & 1 simbaoli

fvedi dis. 2). (Necessita di scendere nel
dettagll per gquanto concerne le caratterl-
sticha dalle parti, la nomanclaturs, | mate-

N M

Mulinello da pesca

Rappresentazione scoppiata

Denominazione del pezz

T3 e

riali & | simboll, riportandeoll e classifican-
doll sistematicamenta).

2. Smomagglo e splegazions dei diversl
mavimenti. manipolazions del pezzl. siste-
mi di smontagglo, uso degll attrezzl & cor
ratta posizione del parzl amontati,

3. Calcoll samplicl che richisdono l'uso de-
gll strumant! di misura (es.: calcolars il
numero dal giri dl manovelle necessar
par avvoigare 10 m di fila).

4, Montagglo, classificezione del matarie-
le, suggestioni varle & critlca.

Dis, 2

FIR L

materiale simb|

malerigle simb

S

0

2

13

4

RN & WMD) -

15
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Possibiliti nel Il anno

Come nel 1. anno, si & gluntl al contro di
Interesse «mulinellos.

L'esame di questo ogoetto potrebbe anche
non essere stato considerato nel |. anno &
soaturlre da una discussiona che implica
I'esamea dl partl o di movimaentl tipicl di
questo oageatto.

1. Analial intultiva del movimantl & dalla
funzionl,

2, Dimostrariona con schizzl a modellini
dalla funzionl specificha.

3. Inlzlo dello smontegglo, rappresentazio-
nié sscopplatas, demominazlone del pezil,
glenco del materiall, simboll, ecc. (agglor-
namento del deti eventuslmente glé rac-
colti).

4. Analisi tecnica del movimentl, rappre-

sontazlone schematica, rappresentazione
grafica dal movimentl.

5. Applicazione dl caleoll (rapportl, sposte-
menti, ece.).

B. Tecniche di costruzionl.

7. Studio delle forme, della funzionalita,
dell'estetica, della sicurezza.

8. Ricerca di meccanismi analoghl In altre
macchine @ recchl.

9. Montagglo (problemi di lubrificazione &
di manutenzione).

10. Concluslone & critica, raccolta del ma-
tarlala.
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Premessa

Portata avantl ds ormal parscchi annl
[1965-66) come Ipotesi di lavoro nal ginna-
sl ed ora enche in altrl ordinl =colastic]
(istituti superiori, scuola magglore & scuc-
la elementsre) ['educezione sil'Immagine
ha assunto una sua fisionomis ben defini-
to, Inserendosl come elemente settoriale
nella pli vasta concezione di una educe-
zlone al mass-madia. La sua struttura deve
quindl sssere tala da permettere un suo
arganico sviluppo nal varl settorl dell'inse-
gnll‘l‘l!l‘lt‘ﬂ sacondo la spirito nuovo dalla
cuola media.

Finalita

Constatato Il crescente assorbimento dl
Immaginl da parte degll adolescent] di og-
gl @ H bisogno di Identificars! con una nuo-
va mitologia (talvolta creata ad arte dalla
nostra civiith del costuml) & ritenuto indi-
spensabile e urgente fornire al ragazzo
qual mezzi che gll permettano di inserirsi
in modo pil oritico nella realtd che lo cir-
conda. Indicandogll gradualments wvalldi
slameant| per |la dacifraziona dal linguaggio
dalle immagini, gll &l parmatterd una pid
consapevole & critica lettura delle stessa
cha non lo fard Incorrere nel pericolo di
una ricezione passiva e indifesa, pericolo
Inslto in un cinema sovente usato come
strumento di persussione occulta.

Forme organizzative

Farmo restando Il princlplc per cul |
docantl delle singole materie devono ave-
re |a possibilitd dl servirsl in ogni momen-
to, duranta tuito Il pericdo defla scuocla
media, delle nuove tecniche audiovisive, si
vede Il coordinemento di questa attivith In
seno al Consiglio di classe, anlmato da un
responsablle  preparato  esprassaments
per detta ettivith. Nel secondn biennio as-
sa potrd cssere intesa ancha come attivith
opzionale per quel ragazzl che vorranno
meglio impratichirsl nella varla tecniche
del linguagglo vislhvo.

Si propone quindi:

nel primo biennio

11 leducazione all'immagine tramita la
preparazione di diapositive (con testo ac-
compagnatorio scritto o raglstrato su cas-
sotte audio);

2] la decodificaziona di messagg! pubblici-
terl:

3] la decodificazions & la preparazione del
linguaggio del fumetti;

4] primi esperimantl di reslizzazions e
preparazione, da parta degll allievi, di bre-
vi documentari o dl hrevl film = soggetto,
formato superd;

5] la discussions su trasmizsion] relevisi-
va,

nsl saconde blannio

1) la prasantaziona, la vislone e la dizcus-
siona dl lungomatreggl presi dal circuito
commarciale (da € a 8 film all'anno):
2) U lavoro fotograflee e le ripresa cine-
matografica con super8, intesl come me-
terla opzionale;
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3] la preparszione di documentarl o film
super8 con | singoll docenti secondo le
esiganze degll alllevi:

4] la vislong e la discussione di trasmis-
sloni talavisive,

1] laboratorio fotografico;

2) apparacchiatura film supar-8;

3|]1 tast! & riviste da inserira nalle bibliote-
cha;

4] stanzlamento di un credito annuale per
il noleggio di pellicola prese dal circuito
commerciale e per il materiale dl consumo
{peMicola fotografics, certa per stampa,
pellicola film supers8).

O
=

Le lezionl, caretterizzele de un aspetto
pratico, potrabbero prendere ['awvio de
visite, lavori di gruppo, centrl dl interesse
nal saguent! settorl:

— l'artigianato

— l'industria (dalla mataria prima al pro-
dotto finito)

— |u tabbrica

— |l grande magazzino

— |'impresa dl costruzione

— la ditta amministrativa (Il Comune).

Lezioni pratiche di teenica
commerciale

51 dovrebbe portara [allievo vicino al mez-
zi praticl pith comunl di cui sl serve || com-
marcio con la relazioni fra |l pubblico & vi-
cavarsa.

— l'organtzzazions di un’'azlanda.

— La divarsa funzioni del personala.

| mexzzl susiliari d'ufficio

— Tecnica della clazalficaziona

— Tecnlca delle comunicazionl: telefono,
telegrafo, telescrivente (lezioni pratiche)
— Macchine per scrivers meccaniche ed
alettriche. Calcolatrici.

— Ineisori, dittafonl, macchine per fotoco-
plare ecc.

— | principi elementari che interessano
I'elaborazione del dati, in ralazione al sk
stema dl numerazione hinarle (vadl pro-
gramma di aritmatica).

Le banche in rapporto alle attivits private
e commerciali. Principali operazionl pratl
che con applicazioni del calcolo delle per-

Hanno collaborato:

— per l'educazione all'lmmagine:
Flavlo Pacciorini
Rosa Robbl

— par la attivith commerciall;
Tizlano Ferracin

centuali, dell'Intarasse semplice e compo-
sto (tavole numeriche, caleolatricl),
Nozienl elementarl di contabilith: |'inven-
tarlo, il preventivo, il consuntive. Concatto
dl entrate e uscite, di utile e perdits, di at-
tivo & passivo.

La posta in relazione alle principall opara-
zionl pratiche: gli invil, | mezzl di page-
mento Internl ed esterd, il conto corrente
postale,

Le assicurazioni.

| trasportl terrestrl, ferroviarl, marittiml &
aara,

Dattilografia (macchina a tastlara macca-
nica).

L'uso di quests macchina si prasta mag-
?iurmanta allz didattica dell'Insagnamenta
10 dita alla cieca).

Inoltre & pib fecile il passaggio dalla ts-
stiera meccenica a quella elettrica che
non viceversa.

Metodologla

Studio del sistems & 10 dia alla cleca,
Eventualmente primi elementt d! dizsposl-
zione.

Come altre materic opzionall le attivit
commarciall non hanno il carattere di
preformazione professionale. Lla scucla
media non pud esimersl dallaiutare 1l glo-
vane a sceqliere la via da seguire alla fine
dell'ochblign scolastico. |l sattore tarziario
si & espanso notevolmente negll ultimi de-
cannl, a tuttl | livelll di formazione, & gll
economistl ritangono cha la sua avanzata
continuerd anche nel futuro, & scapito di
qualll primarlo e secondario. Nel Tieino
clrca la metd della popolaziona attivae sl
dedica & attivith del settore terziario.
Le attivith commerclali agevolano la presa
di contatto con la struttura e il funzions-
mento di guesto monde, In favore dell's-
rlentamento scolastico o professionale.
E' ancha Importanta aottolinears cha
ognuno, Indipendentemente dalla profes-
sione esercltata, ha rapportl pid o meno
Intansi con | servizli amministrativi a com-
merclall; & percld opportuno conoscerll.

TELESCUOLA

Produzione TSI - colore

Tutte e lezion

nGaografia del Cantone Ticinos, & cura di Athos
Simonetti & di Banadatto Vanninl - | serle

(Per le quinte alementari, la prime magglori, le prime ginnasiali)
Informiamo | docentl & gli alllevl interessatl cha Il clclo cltato, diffuso gll scor
el mesi, sard ripetuto il prossimo maggio.

Piano di trasmissions: glovedi, 3 maggio 1873 lovedi, 17 maggio 1973
Leventina | ogarnese |
marted], 8 maggio 1973  marted], 22 magglo 1873
Leventina Il Locarnase |1

glovedi, 10 maggio 1973
Ballinronasa |
martedi, 15 maggio 1973
inizleranno alle ore 9.00  Bellinzonese I

glovedi, 24 maggio 1973
Luganesa |
martedi, 28 magglo 1973
Luganesea ||
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