Sowieso 3 ...

sempre nel segno dell’autonomia

«Pili autonomia per le banche canto-
nali», «Acuto e autonomo», «Piu au-
tonomia alle FFS» non sono che al-
cuni dei titoli apparsi ultimamente su
un quotidiano di casa nostra. Sia esso
il settore finanziario o quello ospeda-
liero oppure ancora quello ferrovia-
rio, tutti rivendicano a gran voce la
stessa cosa: una maggiore autono-
mia. Laragione di questo drastico ap-
pello?L’ha espressain modo origina-
le, con una metafora azzeccata, pro-
prio il direttore del secondo circon-

Esempio 1

dario delle FFS, dicendo che per af-
frontare le acque vorticose dei vari
mercati occorre passare 0oggigiorno
dalle superpetroliere con lunghi tem-
pi di reazione a tante imbarcazioni
piccole, agili ed autonome.

E lo stesso discorso vale anche per la
scuola e per tutte le sue componenti,
dalle direzioni scolastiche, che gia si
sono viste accontentate in questo sen-
so, fino agli allievi, che la loro auto-
nomia devono ancora imparare ad ac-
quisirla per poter diventare quelle
agili barchette della metafora ...
Autonomia: una parola che va di
moda e che & sulla bocca di tutti. Ma-
gari a volte anche un po’ a sproposi-

to? Pud darsi, ma non lo & di certo se
riferita all’apprendimento.

In un numero di «Scuola Ticinese»
dello scorso anno, il 207, ci siamo gia
a lungo soffermate su significato ed
implicazioni di questo concetto. Non
vogliamo qui ripeterci, ma ’ulteriore
anno di attivita ed esperienza nel se-
gno dell’autonomia e la recente pub-
blicazione del terzo ed ultimo volu-
me del manuale di tedesco «Sowie-
so», che idealmente rappresenta il
passaggio del testimone dal settore
medio al medio superiore e al profes-
sionale, ci inducono a tornare breve-
mente sull’argomento, con alcune
aggiunte sulle strategie di apprendi-
mento e con uno sguardo dietro le
quinte, o meglio dentro le pagine, del
terzo volume.

Strategie di apprendimento:

cosa sono e perché sono importanti
Definire il termine «strategia» in am-
bito pedagogico-didattico non & sem-
plice e non ¢ sufficiente ricorrere al
vocabolario, che si preoccupa in pri-
mo luogo di fornirci una definizione

Esempio 2

ler - Kaenio - Moot
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legata all’arte militare. Qualsiasi di-
zionario che si rispetti va perd un po’
oltre, come nel caso del Devoto-Oli
che, accanto alla strategia di stampo
bellico, considera anche quella di
senso figurato, descrivendola come
«capacita di impiegare astuzie e arti-
fizi per il raggiungimento di uno sco-
po» oppure, nel suo aspetto ludico,
come «complesso dei mezzi e degli
accorgimenti adottati per battere
I’avversario», dove quest’ultimo, ri-
portato nell’ambito che ci riguarda,

Wiinsche und
Vorlieben:

sowieso 3 kennen
lernen: Bilder, Texte,

" Aufgabenformen Was kannst du?
: Was interessiert
dich?
Zukunft: Pléne, Vor-  Morgen werde ich ...
séiize, Prognosen; In Zukunft werden
Wozu brauche ich die Menschen ...
Deutsch? /
Zesitungsartikel
Wetter; Krankheit / Tolles Wetter heutel
~ Wetterkarte, Wenn es regnet, blei-
| Gedichte, Zeitungs-  ben wir zu Hause.
berichte Ich habe Fieber.
Auslénder in Deutsch-  Wenn ich Geld
land; zwischen zwei  hdtte ...

i Kuituren / Statistik,
Interview, Magazin-
text, Gedicht

Uber Statistiken spre-
chen; Hoflichkeit

Einen Uberblick iber
sowieso 3 gewinnen;
systematisch wieder-

Wiederholung von
Grammatik aus
sowieso I und 2

holen
Futur mit und ohne Eine Regel selbst
werden; einerseits finden; die eigene
..., andererseits ...;  Sprache mit anderen
Wiederholung: Sprachen vergleichen
Zeitangaben
Nebensditze mit Worischatz sammeln
wenn und ob; und ordnen; Lern-
Wetterverben”; tipps wiederholen;
Wiederholung: Wortschatz er-
Nebensatze schlieBen
Konijunktiv H: Nachdenken iiber
wiirde-Form; Sproche: moderne
Wiederholung: und alte Formen /]
hdtte, wiire

L]




Esempio 3

6  Selbsttest: Was machst du mit den Lernfipps?

Wie oft arbeitest du damit? regelmaBig|  selten

gar nicht

Ich arbeite mit einer Wortschatzkiste.

Ich habe keine Worischatzkiste aber ich arbeite mit Wortkarten.

Ich mache mir Ubungen selbst.

lch mache zur Grammatik Liickensétze auf Karten.

ich wiederhole regelmdBig und mit System.

lch markiere bei Wériern und Sétzen den Wort und
den Satzakzent.

Ich hére die Kassetten und mache mir dabei Nofizen.

ich iese deutsche Zeitungen und Zeitschriften so oft es geht.

Ich schreibe zu Hause Warter, Sétze und kurze Texte ab und
vergleiche mit dem Kursbuch und dem Arbeitsbuch.

Ich hére die Kassetten, stoppe und spreche Sétze nach.

Ich plane meine Hausaufgaben.

Ich lese Warter, Sétze, Texte und Dialoge aus dem Kursbuch
laut, bis ich sie schnell und ohne Fehler vorlesen kann.

Uberlege: Bist du mit deinem Ergebnis zufrieden? Was kannst du éndern?

Esempio 4

In sowieso 1 und 2 haben wir drei Schritte auf dem Weg zur einer Grammatikregel trainiert:

Die SOS-Methode:

Sammeln
Ordnen
Systematisieren

Hier noch einmal ein Beispiel.
Nimm das Kursbuch und vergleiche.

1. Schritt: Sammeln

Einheit 4, Aufgabe 21: Hier findest du Beispiele fir den
Konjunktiv Il. Du vergleichst die Sétze mit den Formen,
die du schon kennst {Indikativ) und siehst: Mit dem Kon-
junktiv kann man ausdriicken, was {noch) nicht Realitéit
ist.

2. Schritt: Ordnen

Du denkst dariiber nach, was du in deiner Sprache
oder aus dem Unterricht schon iiber diese Form weift
(Aufgabe 22). In Avfgabe 23 machst du dir eine Tabel-
le aus den Verben, die du in dieser Einheit im Konjunk-
tiv Il kennen gelernt hast. Du schreibst die Tabelle ins
Heft. Die Tabelle zeigt dir jetzt, dass die Préteritumform
der Verben und der Konjunktiv Il sehr &hnlich aussehen.

3. Schritt: Systematisieren

In Aufgabe 24 findest du jetzt zwei Regeln und
wendest sie beim Vergleich der Beispiele a bis e an.
Du hast die Regel jetzt selbstandig erarbeitet.

Tipp: Sieh nach: Wo gibt es in sowieso 3 andere
Beispiele fir SOS2
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potrebbe essere rappresentato dai
problemi e dalle difficolta che lo stu-
dio della lingua pone.
Si tratta quindi di trovare quei piani
d’azione che consentano di rag-
giungere il traguardo mirato. E se le
strategie sono dei piani d’azione
mentali per cogliere un obiettivo, le
strategie di apprendimento sono di
conseguenza dei piani d’azione
mentali, il cui obiettivo sta nell’ac-
quisizione di una propria indipen-
denza durante il processo di appren-
dimento. Le strategie sono quindi
dei piani e non delle semplici atti-
vita, in quanto sono intenzionali. Ed
¢ palese che ¢ difficile insegnare tut-
to cio che avviene in modo automa-
tico, mentre risulta meno arduo in-
segnare ci0 che & consapevolmente
voluto e ricercato.

Qualsiasi piano va cosi strutturato e

suddiviso in fasi di realizzazione, che

nel caso nostro sono quattro:

— I’apprendente fissa inizialmente
un obiettivo compiendo un’analisi
del compito;

— sviluppa poi un piano d’azione
(una strategia);

— lorealizza e, ultimata questa fase,

— ripercorre e valuta 1’intero proces-
so di analisi, pianificazione e rea-
lizzazione.

Affinché 1’apprendente sia messo in

condizione di agire in questo modo,

occorre un’opera di sensibilizzazio-
ne da parte del docente, che va a sua
volta pianificata.

A questo punto pud essere utile ri-

cordare i dieci consigli di Ute Ram-

pillon:

— le strategie e le tecniche di lavoro
vanno trattate sistematicamente;

— tuttele abilita devono essere consi-
derate e non solo il lessico e la
grammatica;

— le strategie e le tecniche di ap-
prendimento non sono a s€ stanti,
occorre integrarle e tematizzarle
ogniqualvolta i contenuti della le-
zione offrono lo spunto per farlo;

— le strategie e le tecniche di appren-
dimento vanno trasmesse dal pri-
mo all’ultimo anno di scuola;

— durante le lezioni & utile prevedere
dei momenti di apprendimento in
cui applicare ed esercitare strate-
gie e tecniche;

— i sostegni di tipo mnemonico e vi-
sivo rappresentano un grosso aiuto
per gli apprendenti (cfr. es. 1);

— ¢ indispensabile che I’insegnante
mostri come le strategie e le tecni-
che possano essere applicate nella
pratica;



— & importante offrire agli allievi
un’opportunita di scambio e di
confronto sui propri metodi di ap-
prendimento;

— & auspicabile il coinvolgimento di
altri colleghi d’istituto, affinché la
trasmissione di strategie non ri-
manga un fatto isolato e circoscrit-
to alla propria materia;

— unaggiornamento sul tema «impa-
rare ad apprendere» andrebbe si-
curamente a sostegno del consi-
glio precedente.

Sowieso 3: un manuale

un po’ diverso dagli altri

A prima vista tutti i manuali si asso-
migliano e risultano attraenti, perché
presentano tante immagini e sono va-
riati, oppure appaiono monotoni €
noiosi. Per capire il concetto didatti-
co—metodologico di un manuale, nel
nostro caso di «Sowieso 3», e stabili-
re serisponda o meno alle proprie esi-
genze, ¢ dunque necessario appro-
fondire diversi aspetti (sommario,
progressione, prioritd, schema di le-
zione, rappresentazione — progres-
sione grammaticale, esercizi, se-
quenze d’esercizi, eserciziario, me-
dia, manuale per il docente,...).
Evidentemente in questa sede ¢ im-
possibile fare un esame di questo ge-
nere. Ci limitiamo quindi ad analiz-
zare il sommario ed a proporre alcu-
ne esemplificazioni, in quanto esso
fornisce informazioni sul concetto di
base, stabilisce gli obiettivi, eviden-
zia inoltre determinati contenuti e ne
fissa la progressione.

Constatiamo cosi che accanto alle ca-
tegorie «contenuti», «comunicazio-
ne», «grammatica» troviamo anche
la categoria « imparare ad apprende-
re». Il concetto di base di «Sowieso
3» prevede infatti 1’integrazione
esplicita di strategie di apprendimen-
to (cfr. es. 2), in quanto per dare auto-
nomia all’apprendente & indispensa-
bile che egli possa costantemente,
con 1’aiuto dell’insegnante e con il
supporto del manuale, riflettere sul
suo modo di studiare-lavorare.(cfr.
es.3)

«Sowieso 3» garantisce un valido so-
stegno a tutti quei docenti che proce-
dono in modo induttivo, ciog lascian-
do scoprire agli apprendenti la regola
grammaticale (cfr. es. 4). Con
«Sowieso 3» gli apprendenti hanno
inoltre la possibilitda d’imparare ad
orientarsi in una grammatica di rife-
rimento (cfr. es. 5).

Largo spazio trovano anche i testi au-
tentici, che a questo livello giarichie-

Esempio 5

Wie findest du informationen in dieser Grammatik?

brauchst.

1. Weg: Das Inhaltsverzeichnis (S. 106-107) Das Inhaltsverzeichnis kannst du benutzen, wenn du den
Begriff kennst, den du nachschlagen willst oder wenn du die Ubersicht dber ein ganzes Grammatikkapitel

2. Weg: Das Register Meistens findest du die Informationen auf diesem Weg schneller. Das Register ent-
hélt die grammatischen Begriffe aber auch Beispielwérter. Das Register kannst du also auch benutzen,
wenn du den genauven Grammatik-Begriff nicht kennst.

Beispiel: Du findest das Wort ob am Anfang in einem Nebensatz.

1. Weg: Du weif}t, dass ob am Anfang in einem Nebensaiz steht und willst dich iiber diesen Neben-
satzlyp informieren. Du sucht also im Inhalisverzeichnis die Nebenséitze und findest den ob-Satz auf

Seite 124. Du erfdhrst hier auBerdem, dass es im Kursbuch auf Seite 17 Aufgaben zum ob-Satz gibt.

2. Weg: Du weiBt nichts iiber ob und suchst das Wort im Register. Dort findest du heraus, dass Informa-
tionen iiber ob in der Grammatik auf S. 124 und 126 stehen.

Esempio 6

Lexikon beschrieben. Es geht aber auch
anders. Uberlegt: Wie sehen Biografien von
Pop-Stars aus, die ihr zur Zeit gut findet?

15 Lest den Text Gber Mozart und vergleicht
mit Stars von heute.
Was ist dhnlich? Was ist anders?

Mt 5 Janren harte et sein erstes Konzert. Mil sechs
spiefte er vor der Kaiserfamihie. Tourneen Mibrten inp
nach Miinchen, Pans, London, Mannheim, Frankfurt,
Mailand und Lile BBl 13 ging er nach ltafien und

5 arbeiiete einigé Monate an der Maildinder Scala. Seitie
Konzerte waren riesige Erfolge Er spielte vor europal
schen Kaisern und Kénigen, arbeitele mil den besten

Skrgern und S¥ngerinnen seiner Zeit zusammen und

schrieb Silicke fUr sie. Aul semnen Reisen lente er neue
10 Instrumente und Musikiormen kennen und kombinierte

sie zu ganz neuen Formen. mit denen er seine Fans

terte.

Dre Adligen finanzierten Mozart und seine Musik. Er
15 verdieme das Geld fur die ganze Famitie. Ml 13 wurde

er  Konzertmewster* in Salzburg. Sein Vater war froh

dariiber, aber flir Amadeus war es nicht das Richtige

Dauernd gab es Arger mit dem Arbeitgeber und mit dem

Vater.

Das Leben als ,Superstar® hatte seinen Preis: Der Stress
20 machte ihn krank.

E= 16 Hort die Kassette. Kennt ihr die Melodie?

Beschreibt die Bilder oben. Was zeigen sie?

o . e T 2 Amadeus, Soht 1}, dsore. K 2.1,
14 So werden berGhmte Persnlichkeiten im ‘7%'£" 15 tor w‘,.' o
neben | bedeutendsie i

ner 3

sowie Pans u_ London
Bach fruhes
bert kennen

in
Mw-d':mh Boreits mit 9 Johren scheiob er seine ersie Oper,
Apollo u. Hyaciathus”. {Guuelle. , Bereismann Laxikon® im Infernet]

13 Amadeus Superstar — Was wisst ihr ber Mozart? Sammelt in der Klasse.

1
v
Kompanist der kioss Perioda; ee

ragte bereifs im Alier von 6 Johren ofs Klavierviriuose
mit seiner

Schwesier | F
WK‘N. 10 Nl29 Salzburg) am Wienst Hol

Naonned” {Maric Anna M, *
v,
783-1766 durch zahireiche di. Skidie
Autsahan

auf sen Scho
Wien | Haydn, dem o 1785 sene drel Strexch-

Superstar mit fnf! pus wide Leben des W. A. Mozart

Wegen seiner ersten groben Liebe, der Skngerin Aloysia
Weber, blietb Mozart s0 lange in Mannheim, bis er in
Geldschwierigketten geriet

MUt 25 ging er nach Wien und lebte dort als Mustker
und Komponist ohne feste Stefle am Hof oder am Theater,
Fr herratete Constanze Weber, die Schwester ,seinet
Aloysia“.

el PN

Amadeus liebte das Leben: Partys, Freunde, Moden
schauen, Er hatte fast immer Geldprobleme und mussie
Tag und Nacht arbeiten, um seinen Lehensstl zu
finanzieren.

In Wien schrieb er sene grofien Opem. Einige, wie die
,Zauberfidte”, wurden so populdr wie heute Musicals.
Dann, lketwme 35 janre alt, der Tod Bis heute wei nue-
mand, woran der ,Supersiar* starb, Es gibt viele Legenden.
Aber Mozart ist unsterblich. Seine Musik begeistert noch
heute die Menschen. Semn Leben war Stoff fiir Blicher und
Fitme. Seine Musik moderne K

auch in der Pop-Musik, bis heute.

Amadeus - ein Superstar auch noch nach 200 Jahren.

@ 17 Hért den Ausschnitt aus einem Horspiel und macht Notizen. Um wen geht es? Was erfahren wir
iiber die Situation? Was ist der Konfliki? Welche Orte spielen eine Rolle?

E 18 Hért das Ende des Hérspielausschnitts. Wem schreibt Mozart? Warum? Was sogt er ber sich selbst?
19 Ein Gemalde aus dem 18. Jahrhundert und ein Szenenfoto aus dem Film ,Amadeus”.

30

55

15



Esempio 7

3 Ist Politik fir dich wichtig? Lies die Aussagen und hére die Umfrage. Was trifft fiir dich 2u?

= lch gucke B Die da | Jede Ge- M Wersich M Politik ist
mir manchmal die  oben machen sellschaft hat die nicht engagiert, wichfig fir alle,
Nachrichten im doch, was sie wol-  Politiker, die sie hat auch kein Wir miissen alle
Fernsehen an, len. Da lohnt sich  verdient. Recht zu kritisie- Verantwortung
aber sonst interes-  das Engagement ren. iibernehmen und
siere ich mich nicht. aktiv in der Gesell
nicht fir Politik. schaft mitarbeiten.

4 Projekt: Schiller lesen die Zeitung.
Schiler haben eine Umfrage zum Thema Politik an ihrer Schule gemacht und die Ergebnisse im
Rahmen eines Projekis in einer Tageszeitung verSffentlicht.
In welcher Reihenfolge werden die Fragen o—i im Text beantwortet?

a Interessierst du dich fir Politik?

b Bist du eher links oder rechts?

¢ Was willst du politisch Gndern?

d Welche Politiker findest du gut?

e Welche Partei wiirdest du wdéhlen?

meister?

f Wie viele Parteien sind im Bundestag verireten?
g Wie heif}t der Oberbirgermeister?

h Scll das Wabhlalter auf unter 18 gesenkt werden?
i Zu welcher Partei gehért der Oberbiirger-

Umfrage: Das jugendliche Herz schlagt kréftig griin

Fast 43% der Jugendlichen wol-
len den Griwnen spater — als Ersi-
widhler — thre Stimme geben. Dies
ergab eine Umfrage unter mehr
als 100 Schulern

Kassel. Jugendhiche sind nicht an
Poliik desinteressiert. sie denken
durchaus dariiber nach. Doch ihnen
fehlt das Hintergrundwissen. Dies
ergab eine Umfrage unter mehr als
100 Jugendhichen aus drei Kasseler
Schulen. Die Ergebnisse im Einzel-
nen: 40,7% aller Befragten #uBer-
ten Interesse am politischen Ge-
schehen, 27.8 Prozent sagten, ihr
Interesse sei mittelgroB. 31.5 Pro-
zent guben kein I " an. Nur

Bundestag vertreten sind. Bei der
lokalen Politik ist das Unwissen
nicht ganz so stark. 77.4 Prozent
konnten den Namen des Kasseler
Oberbiirgermeisters nennen  und
Wuss-
ten,
- wel_
DIE GRUNEN cher
Partel
er an-
gehdrt. Die meisten Befragten
schatzen sich selbst als politisch
neutral ewn, immerhin 3.4 Prozent
der Jugendlichen stufen sich lmks
em. Nur einer behaupiete von sich,
er sei rechts. Auf die Frage. was sie
hitisch findern wollen, antworte-

finf Prozent wollen das Wahlalter
auf unter 18 Jahre senken. Doch le-
diglich 56.7 Prozent der Jugendh-
chen wissen, wie viele Parteien im

ten die meisten Befragien: die Um-
welt-, bzw die Atompoliuk. dicht
gefolgt von Forderungen nach hir-
teren Schnitten gegen die Auslén-

5 Erganze die Aussagen mit Informationen aus dem Text.

a Mehr als 40% der Jugendlichen wollen

spdter ...

b Es ist erstaunlich, dass fast ein Drittel der

Jugendlichen sich nicht ...

derfeindlichkert und fiir gerechtcre
Stevern.

Was die Jugendlichen spéiter als
Erstwdhler auf dem Wahizettel
ankreuzen. wissen fast alle genau
42,9 Prozent wollen den Grunen
thre Stimme geben. 13.3 Prozem
der CDU, 104 Prozent der SPD
Doch knapp 25 Prozent wollen
Giberhaupt nicht zur Wahl gehen
Die PDS scheint unter den Jugend-
lichen zur Protestparter Nummer
eins zu avancieren: 13,5 Prozem
wirden hier ihr Kreuzchen machen
Unter den Politikern genteBen
Joschka Fischer und Anye Volimer
von den Griinen die meiste Sym-
pathie

Caren Rother, Alexander Sten
Dommik Malolespsy, Kiasse G10a,
Hemrich-Schutz-Schule

d Drei Viertel wussten, wie der ...

e Das gréfite Problem fir die Schiller ist die ...

f Ein Viertel der Schiiler hat keine Lust ...

@ An der Spitze der Sympathie stehen ...

¢ Ungefthr die Halfte kennt die Zahl ...

6  Eine Siafistik in der Klasse machen. Stellt die Frogen aus Aufgabe 4 in eurer Klasse.
Welche Fragen wiirdet ihr noch stellen? Wie ist das Ergebnis?

Esempio 8

5 Wiederholen ist besser als Biffeln.

Sieh dir die beiden Zeichnungen an. Kannst du eine Regel formulieren2 im Kasten findest du Hilfe.

Studium: 43tunde

Studium: 30Mn Uberpifen:
415 Min

Wiederholung
¢ des lamnstoffs
“ in regelmaBigen
™ Zeitabskinden.

l “
Oesprafen:®  Gine : 45 M
45%{: TERRE A5t

o Zu viel ,Biiffeln”

o -
-\ I zu einem

=4 ‘\v}\ N Zeitpunkt.

wiederholen - alles - Regelmé@Big - als - ist - einmal - lernen auf - besser - zu
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dono un impegno non indifferente,
considerando lunghezza, comples-
sita, registri linguistici diversi,... Per
favorirne un approccio stimolante &
stato particolarmente curato 1’aspet-
to didattico (cfr. es. 6).

I temi offrono spesso lo spunto per
sviluppare progetti; gli apprendenti
vengono sostenuti nella realizzazio-
ne, soprattutto nelle prime fasi, con
indicazioni e consegne precise, ma
che hanno lo scopo di favorire la loro
indipendenza. L’ organizzazione del-
le sequenze di lavoro e soprattutto la
fase di riflessione finale sul proces-
so contribuiscono pure ad aumenta-
re le capacita autonome dell’ appren-
dente nell’ ottica anche di un possibi-
le successivo progetto di lavoro (cfr.
es. 7).

Siccome da varie inchieste risulta
evidente che troppi apprendenti non
sanno prepararsi convenientemente
ai test e percio studiano spesso in si-
tuazione di stress, con i risvolti nega-
tivi immaginabili, in «Sowieso 3»
vengono offerte situazioni, in cui gli
apprendenti riflettono sul loro modo
di apprendere. (cft. es. 8).

Naturalmente ci sarebbero tante altre
cose da dire, tante altre particolarita
su cui soffermarsi, ma ce ne manca lo
spazio. Riconsiderando comunque
quanto scritto in queste pagine e ri-
pensando all’immagine marinaresca
proposta all’inizio delle nostre rifles-
sioni, ne viene in mente un’altra, di
trent’anni fa, di quando eravamo al-
lieve anche noi e Orietta Berti canta-
va «fin che la barca va, lasciala anda-
re...». Quant’acqua & passata sotto i
ponti da allora, e quante barchette de-
vono essere affondate!

Susy Keller
Maruska Mariotta-Fasani
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