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Finalita e obiettivi educa-
tivi della scuola pubblica,

-di Carlo Monti

Prendendo spunto da una
pubblicazione di Robert-

Grandpierre, I'editoriale pro-.

pone alcune riflessioni su-
gli indirizzi educativi che
la scuola di oggi deve po-
ter perseguire. In partico-
lare, viene qui evidenziato
come a partire dalle impor-

tanti trasformazioni a li-

vello di valori & opportuno
che la scuola — e la scuola
pubblica in primis — riaf-
fermi il consenso sociale
mediante nuove regole di
ascolto, di accoglienza e di
integrazione.

In ricordo di Giuseppe
Buffi, di Diego Erba

Viene commemorata la fi-
gura dello statista recente-
mente scomparso, che nei
quattordici anni di direzio-
ne del Dipartimento dell'i-
struzione e della cultura ha
saputo rinnovare con dina-
mismo le strutture scolasti-
che dei diversi ordini di
scuola garantendo alla cit-
tadinanza ticinese un'of-
ferta formativa e culturale
di alta qualita.

11 plurilinguismo e le com-
petenze discorsive, di Mi-
randa Begnis Ravezzani
L'autrice osserva che alla
Svizzera si guarda con at-
tenzione per il proprio mo-
dello di plurilinguismo che
favorisce le competenze
comunicative e funzionali,
nonché lo sviluppo della
dimensione multicultura-
le. In ambito scolastico &
quindi importante definire
una politica delle lingue
che promuova ulterior-
mente un plurilinguismo
discorsivo.

Libérez les enfants, di
Fausta Coco

La collaborazione di un
gruppodi allievi della Scuo-
la media di Chiasso con una
scuola francese nella produ-
ziorie di un CD di sensibiliz-
zazione sul tema del lavoro
minorile nel mondo.

Matematica 2000, di Gian-
franco Arrigo

Obiettivi e programma del-
la mostra di matematica che
si terra da agosto ad ottobre
a Bellinzona (Castelgrande
e Istituto cantonale di eco-
nomia e commercio).

Inserto pro juventute, a
cura della- Sezione della
Svizzera italiana
Riflessioni attorno ai concet-
ti di «gioia» e di «piacere»:

e «Gioia di vivere»;

* «Il piacere di mangiare»;
° «Voglia di giocare»;

° «Adolescenza e gioia di
vivere»;

e «Il piacere insegnax;

° «Gioiadidareediriceveres.

Leonhard Euler:... e tre!,
di Filippo Di Venti

11 Laboratorio di matemati-
ca presenta per la scuola
media una proposta didatti-
ca sulla storia della mate-
matica, incentrata sulla fi-
gura di Leonhard Euler.

Recensioni

— Emanuele Berger: «Lari-
cerca sulla formazione pro- -
fessionale in Svizzera (Dos-
sier 58B)», CDPE;

— Margherita Noseda: «La
traversata de] Gottardos, di
G. BONALUMI
—«Inventariodell'ex-voto di-
pintonel Ticino»,acuradi A.
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Finalita e obiettivi educativi

della scuola pubblica

Alimentare la riflessione sulle fina-
lita e gli obiettivi educativi della
scuola pubblica & lo scopo dell’agile
fascicolo di Carlo Robert-Grandpier-
rel, apparso nel giugno del 1999.
Sinteticamente, 1’autore cerca di co-
gliere i cambiamenti pili significativi
con cui la scuola & confrontata, i nuo-
vi bisogni a cui deve far fronte e i nuo-
vi ruoli che deve assumere.

La nostra societa, laicizzata, mate-
rialista, individualista, multicultu-
rale, ha trasformato le condizioni
dell’educazione pubblica. Diffi-
colta e necessita si sono accresciute,
soprattutto per il venir meno del con-
senso sociale sulla visione del mon-
do e suivalori che lo sottendono e le
pratiche legate al consumo e ai di-
vertimenti.

Gli adolescenti sono divenuti og-
getto d’un mercato formidabile,
avidi consumatori di un’offerta in-
cessante e sproporzionata rispetio
ai loro mezzi. Il loro rapporto col
mondo — gia complicato dalle tra-
sformazioni socio-affettive — ne
fanno un gruppo sociale conflittua-
le e imprevedibile, che mette a dura
prova gli insegnanti.

11 desiderio di sé & passato dalla iden-
tificazione alla sperimentazione. La
societd tradizionale trasmeiteva i va-
lori di padre in figlio, grazie all’ auto-
rita e al prestigio che il mondo adulto
deteneva. L’ attuale modello invece
allontana il giovane dal suo gruppo
verso altre societd, lontane o virtuali,
pill promettenti e prestigiose: il refe-
rente nella costruzione della propria
identitd non & ormai piil la societa di
appartenenza.

La famiglia si vede cosi ridotta 1a ca-
pacita di dettare valori e norme, limi-
tandosi alla sua funzione relazionale-
affettiva.

All’idea del lavoro con competenze
valide per sempre, il mercato del la-
voro precarizzato ha sostituito com-
petenze trasferibili e un’ eterna mo-
bilita. Caratteristiche che non si sa
ancor bene cosa comporteranno a li-
vello di valori come la lealta (aun da-
tore di lavoro, a un gruppo),la solida-
rietd (in un’ impresa o in un’associa-
zione), la fedeltd (nell’amicizia,
nell’amore).
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La secolarizzazione della societa ha
poi confinato sempre pit 1’espressio-
ne religiosa nel privato. La scuola si
¢ trovata cosi sola nell’assumere il
ruolo educativo pubblico, non poten-
do pit contare sulla collaborazione,
tacita o esplicita, di altre agenzie edu-
cative.

La societa odierna vive una crisi cosi
profonda e generale che — secondo
I’autore — obbliga nuovamente a in-
terrogarci sulle questioni di fondo, e
pit di ogni altra su che ne é della pos-
sibilita di un umanesimo oggi.
Insistentemente 1’autore sottolinea
come non vi sia educazione senza va-
lori; come ogni insegnante sia educa-
tore, pit di quanto creda, che lo vo-
glia 0 no. E come questa dimensione
debba essere esplicitata, facendone
I’oggetto di un’azione voluta, pensa-
ta e concertata.

Se alla famiglia compete di procura-
re calore affettivo, sicurezza, accet-
tazione incondizionata, istruendo
sulle prime regole di condotta, tra-
smettendo credenze e valori, in cid
la scuola & sua partner quando siim-
pegna per una crescita equilibrata a
livello intellettuale, sociale, morale
dei bambini.

Tuttavia la scuola pubblica deve assi-
curare in modo diverso dalla famiglia
alcune dimensioni educative. Deve
trasmettere valori intellettuali, socia-
1i, civili, in un’ottica universale che
va oltre la cerchia familiare.

Non che la scuola si contrapponga
alla famiglia: mala sua missione & di-
versa. Introduce una dimensione cri-
tica che permette al discente di co-
struirsi da sé le proprie convinzioni.
La scuola opera in un’ottica univer-
salizzante, permettendo la comuni-
cazione intersoggettiva e intercultu-
rale, contribuendo al processo di in-
tegrazione nella comunita umana. E
cid puo anche entrare in conflitto con
alcuni valori famigliari. D’altronde
¢ pressoché impossibile delimitare la
frontiera tra quello che legittima-
mente la famiglia rivendica come
privato e cid che la scuola reputa
pure legittimamente come di interes-
se generale, auspicabile per tutta la
comunita.

Detto altrimenti, la scuola svolge la

sua funzione critica insegnando cid
che unisce e ciod che libera: che ciuni-
sce agli aitri, a livello intersoggettivo
e interculturale, e che libera da pre-
giudizi, ignoranza, particolarismo.
In un’epoca in cui la sfera privata ha
sopraffatto quella pubblica e i gusti
personali le norme comunitarie, & im-
portante permettere di passare dai va-
lori di preferenza a quelli di riferi-
mento, di ritrovare valori suscettibili
di cementare la societa.

Mail venir meno del consenso sui va-
lori fondamentali & proprio cio che
rende necessario ridefinire le regole
del gioco sociale e scolastico.

Al deterioramento dei comporta-
menti infine, agli atti di violenza, de-
nunciati da pit parti, la scuola non
deve solo opporre misure disciplina-
ri per ristabilire I’ordine scolastico;
benché necessarie, esse sono insuffi-
cienti. La scuola non pud acconten-
tarsi di forgiare «bravi bambini»; cio
che persegue & uno sviluppo armo-
nioso, a livello intellettuale, cultura-
le, sociale, morale, spirituale dei gio-
vani.

Venendo ai metodi, piil che dispositi-
vi e programmi — avverte Robert-
Grandpierre — & fondamentale creare
un clima idoneo, con la collaborazio-
ne di tutti gli operatori scolastici, tra-
mite I’ascolto, lo scambiarsi le opi-
nioni, il dialogo.

Solitamente a scuola la parola va
dall’insegnante all’allievo. Cosa per-
tinente per molti saperi, ma assai
meno per la trasmissione di valori, in
cui vale ben pidl I’imitazione ¢ la spe-
rimentazione.

La scuola deve divenire percio luogo
di accoglienza per tutti. I giovani de-
vono potersi sentire accettati, consi-
derati in tutta la loro realtd, anche in-
tima, con tutto quel che portano den-

(Continua a pag. 24)



In ricordo di Giuseppe Buffi

Giuseppe Buffi ha riservato le sue mi-
gliori energie alla promozione di una
scuola di qualita e al sostegno di nu-
merose iniziative culturali.

In tutti i settori scolastici ha favorito il
rinnovamento delle strutture e dei pro-
grammi d’insegnamento. Il suo dise-
gnodipoliticascolastica sié estesodal-
le scuole dell’infanzia sino all’univer-
sita e alla scuola universitaria profes-
sionale nella consapevolezza che solo
un’offerta formativa valida e genera-
lizzata & in grado di assicurare ai nostri
giovani le migliori possibilita per far
fronte alle sfide che li attendono. E’
quindi riduttivo ricordarlo unicamente
per la creazione dell’Universita della
Svizzeraitaliana poichénei 14 anni tra-
scorsi alla direzione del Dipartimento
dell’istruzione e della cultura si & im-
pegnato con determinazione in tutti i
settori scolastici, dalle scuole dell’in-
fanzia ai licei e al professionale, che ha
potenziato notevolmente.

Con caparbieta e tenacia ha saputo
dare al Cantone, dopo anni di gestazio-

ne, una nuova Legge della scuola in-
novativa e moderna e una nuova base
legale all’aggiornamento del corpo in-
segnante. Ha pure consolidato il setto-
re delle scuole comunali, riunite in
un’unica legge, e avviato un ‘impe-
gnativa valutazione della scuolamedia
che ha dato origine a una diversa orga-
nizzazione interna degli ultimi due
anni di questo importante settore sco-
lastico e al rinnovamento in atto dei
programmi d’insegnamento . La rifor-
ma degli studi liceali, che ha preso av-
vionel 1997 ed & in dirittura d’arrivo, e
il potenziamento della formazione
professionale e continua sono stati ul-
teriori interventi volti a sviluppare la
scolarita postobbligatoria che, oramai,
interessa oltre il 90% della nostra gio-
ventl. Altri e decisivi provvedimenti
riguardano la formazione continua de-
gli adulti, ’edilizia scolastica e il set-
tore culturale, dalla Fondazione per
I’Orchestra della Svizzera italiana
all’istituzione e alla diffusione delle
biblioteche cantonali e scolastiche.

Lucido nella riflessione amava estra-
niarsi un poco, custodire dentro di sé
gioie e amarezze della vita,prendere
distanza dagli avvenimenti,ascoltare
e mediare.Questo modo di essere 1o si
rispettava, consapevoli che questa in-
timita gli era cara. Lariservatezzae la
modestia non potevano nascondere
perolasua generositael’attenzione ri-
volta a chi pili necessitava di un aiuto,
di una parola .

1 destino del Cantone — ciripeteva co-
stantemente — € legato soprattutto alla
formazione dei nostri giovani e alla
loro crescita morale e umana.

Le sue giornate erano intense e nume-
rosi sono stati i contatti con le autorita
scolastiche degli altri cantoni. Vi par-
tecipava con assiduitd consapevole
che la sua presenza era volta a rappre-
sentare non solo le esigenze di un can-
tone ma pure le aspettative di una re-
gione di lingua e cultura italiana nel
contesto confederale. La promozione
della lingua e della cultura italiana ol-
tre Gottardo & stata un suo ultimo e ac-
corato grido d’allarme espresso nella
recente sessione di giugno del Gran
Consiglio. Si era convenuto di ripren-
dere questo tema al suo rientro dalle
vacanze consapevoli dellanecessita di
consolidare e di rafforzare i rapporti
tra le varie regioni linguistiche e cul-
turali. Cadesse il modello linguistico
in Svizzera — ci diceva — verrebbe
meno anche quello politico.

Per molti di noi sono stati anni intensi
quelli trascorsi al fianco di Giuseppe
Buffi, a stretto contatto con una perso-
na leale, ferma nei principi educativi,
caparbia nel perseguire gli obiettivi di
politica scolastica e culturale.

Si resta increduli, e come impietriti,
guando cosi impietosamente si spezza
un filo di un rapporto umano. Mai Giu-
seppe Buffi nella sua intensa attivita di
magistrato perdevadi vistai valori, ad
esempio quelli dell’impegno profes-
sionale e civile,del rispetto dell’al-
tro,della tolleranza. La scuola — ci ri-
peteva spesso in questi anni di lavoro
in comune — viene meno ad una sua
funzione fondamentale se si limita a
curare, distaccata dalla realtd in cui
opera, gli aspetti tecnici e nozionistici
senza mai interrogarsi sugli obiettivi e
sulle attese della societa, una societada
capire nelle sue trasformazioni, una
societa da promuovere e da servire. E
Giuseppe Buffi durante I’intensa e im-
pegnata attivita politica I’ha onorata
dandole il senso compiuto della dedi-
zione a obiettivi alti e nobili. Grazie.

Diego Erba
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Il plurilinguismo e le competenze

discorsive®

Alla domanda «Le lingue sono im-
portanti per I’Europa?» il filosofo
Hans Georg Gadamer, cent’anni
compiuti in febbraio, cosi risponde a
Donatella Di Cesare in un’intervista
per istituto Italiano per gli Studi Fi-
losofici di Napoli: «Le lingue, nella
loro pluralita, rappresentano il mo-
dello politico concreto della plura-
lita. Credo che si sbaglia chi pensa
che avremo presto una lingua mon-
diale, uguale per tutti. E’ vero, I’ame-
ricano é una sorta di lingua franca:
la lingua del commercio. Ma per for-
tuna le cose pin intime non ce le dire-
mo in americano. La pluralita delle
lingue é una grande ricchezza. Ogni
lingua dischiude un mondo. Perché
dovremmo impoverirci?»

Il pensiero corre immediatamente
alla Svizzera. Nel cuore d’Europa
essa rappresenta un esempio unico
per pluralita di lingue e culture, lin-
gue nazionali e lingue dell’immigra-

zione. In Svizzera vige perd il princi-
pio della territorialita. Si al quadri-
linguismo, affinché ogni lingua sia
salva all’interno della propria regio-
ne, ma la timida esigenza dell’ap-
prendimento di una seconda lingua
nazionale, e forse di una terza, & so-
vrastata dalla richiesta sempre pill
diffusa dell’inglese (=americano)
che «almeno» & utile.

Nel Canton Appenzello Interno,
I’inglese sar introdotto nella scuo-
la elementare a partire dall’anno
scolastico 2001/02 al posto del
francese e cid, come si puo leggere
in un editoriale di Babylonia
(n°4/1999), & «una fuga in avanti»,
«in barba al Concetto Globale delle
Lingue lanciato con un certo clamo-
re dalla CDPE (Conferenza Svizze-
ra dei Direttori Cantonali della
Pubblica Educazione) proprio per
creare un minimo comun denomina-
tore di una politica linguistica na-

zionale gia soggetta a gravi proble-
mi di sopravvivenza».

In effetti il «Concetto Globale per
I’insegnamento delle lingue nella
scuola dell’ obbligo», pubblicato nel
1998, riprende il suggerimento
dell’Unione Europea per 1’ apprendi-
mento funzionale di tre lingue comu-
nitarie, ma raccomanda di conclude-
re accordi intercantonali secondo le
seguenti indicazioni: lo sviluppo
della prima lingua (o, per meglio
dire, della lingua del luogo), I’ap-
prendimento di altre lingue naziona-
li, della lingua dei vicini (dei Canto-
ni vicini), e di lingue internazionali
largamente diffuse.

Dungque i Cantoni sarebbero tenuti ad
accordarsi sulle priorita da compiere
senza compiere «fughe in avanti».
Nessuno sembra pill contestare al-
I’inglese il ruolo di lingua strumen-
tale, come non si pud non ammettere
che esso abbia conquistato un preci-
so ruolo nel campo tecnico-scientifi-
co, ma & altrettanto evidente, secon-
do il parere di autorevoli studiosi,
che lasciargli troppo spazio signifi-
cherebbe andare verso una sua ege-
monia in un campo culturale pili va-
sto. «L’America é unaforza imperia-
le» scrive Cesare Segre in un elzevi-
rodel Corriere della Sera del 26 mag-
gio u.s. e «una posizione di potere,
anche se non coincide con una supe-
riorita effettiva, hamolte probabilitd
di affermazione».

Nuove mode culturali si diffondono
rapidamente via Internet. E in Euro-
pa che cosa si fa? In Europa, mentre
si tende 1’orecchio al canto della si-
rena americana, si guarda alla Sviz-
zera come modello di plurilingui-
smo. E, secondo Georges Liidi
dell’Istituto di lingue e letterature ro-
manze dell’Universita di Basilea,
«la Svizzera politica é fiera del suo
plurilinguismo.» «Ma, qual & la na-
tura reale di quest’ultimo?».
«Profondamente radicato nella no-
stra storia, il quadrilinguismo istitu-
zionale e territoriale ¢ considerato
un’eredita culturale» e «il consenso
politico secondo il quale occorre
dare la priorita all’apprendimento
di una seconda lingua nazionale for-
mulando obiettivi ambiziosi a scala
nazionale e mettendo a disposizione
le risorse necessarie, si sta sgreto-
lando. 1l settore privato, da parte
sua, investe attualmente gia molto
pii nell’apprendimento dell’inglese
che in quello delle lingue nazionali.
E nel nostro paese, non si é ancora
preso coscienza del fatto che la pre-



senza di numerose lingue (comprese
quelle dell’immigrazione) nel reper-
torio linguistico sociale e individua-
le rappresenta una risorsa prezio-
sa.» (Liidi/Werlen/Franceschini et
al. 1997; Grin 1997).

Di pil: lo stesso professor Liidi, in-
sieme a Simona Pekarek e a Victor
Saudan, nella conclusione di un
Rapporto su una ricerca promossa
nell’ambito del Programma Nazio-
nale di ricerca 33 su «L’efficacia dei
nostri sistemi di formazione», ci ri-
corda che, secondoil «Concetto Glo-
bale delle lingue», 1’ obiettivo darag-
giungere in Svizzera ¢ il seguente:
educare una popolazione democrati-
ca e solidale, plurilingue a livello
funzionale (con competenze lingui-
stiche parziali) e aperta ad una so-
cieta multiculturale (integrazione
degli alloglotti).

Le vive discussioni nate intorno a
questi argomenti, e in particolare a
proposito dell’ingiese e della secon-
dalinguanazionale, hanno messo un
po’ in ombra il problema piu impor-
tante, ovvero quali sono i percorsi
pedagogici da seguire per sviluppa-
re un repertorio plurilingue. Anzi-
tutto occorrera stabilire gli obiettivi
sulla base dei bisogni (individuali e
sociali) politici, culturali ed econo-
mici, e poi si dovranno definire i
programmi con relativi criteri di va-
lutazione (se 1’obiettivo principale
dell’apprendimento di una lingua
sara la competenza orale —ricazione
e/o produzione — la valutazione si
basera sull’orale; se invece la com-
petenza mirata sara la comprensione
scritta, la valutazione vertera su
quella competenza).

A seconda della lingua insegnata,
gli obiettivi mireranno con esigen-
ze parziali a livelli differenziati di
padronanza per quanto riguarda sia
le capacita di comprensione e di
espressione, sia le competenze orali
e scritte. «Meglio un uovo oggi che
una gallina domani» é I’opinione
dei linguisti basilesi. « Fornire com-
petenze parziali, ma «utilizzabili»
al momento opportuno, é pin impor-
tante che puntare all’acquisizione
(utopica) di conoscenze linguisti-
che «perfette» in un avvenire spesso
(molto) lontano».

A tali conclusioni Liidi e i suoi col-
laboratori sono giunti dopo aver
svolto una ricerca sull’insegnamen-
to del francese che, come lingua dei
vicini, occupa un posto privilegiato
nei Cantoni nord-occidentali di lin-
gua tedesca.

L’insegnamento di tipo comunicati-

vo (raccomandato da ormai 25 anni)

viene praticato nella scuola in modo
tale da consentire lo sviluppo di ef-

fettive competenze in interazione? E,

pill concretamente, 1’insegnamento

del francese nella Svizzera tedesca
prepara gli allievi ai contatti extra-
scolastici in terra romanda?

Una ricerca in tal senso non era mai

stata svolta. Al fine di approdare ad

esiti significativi i ricercatori hanno
seguito per tre anni la pratica di inse-
gnamento della .2 in alcune scuole
secondarie di I e II grado tenendo
conto dei bisogni effettivi degli allie-

vi in occasione di contatti extrascola-

stici, particolarmente durante gli

scambi di apprendisti e di studenti tra
le due regioni linguistiche.

Tre le domande di fondo rivolte a do-

centi ed allievi coinvolti nell’espe-

rienza:

— Come vivono docenti ed allievi
I’insegnamento/apprendimento
del francese?

— In che misura la pratica scolastica
sviluppa le competenze orali di in-
terazione utilizzabili in situazioni
reali di comunicazione?

— Inchemisuraleesperienze di scam-
bio contribuiscono allo sviluppo
delle competenze discorsive?

Ed eccoirisultati :

— L attitudine degli allievi svizzero-
tedeschi nei riguardi della lingua
francese ¢ positiva. La lingua &
considerata difficile, ma bella e
utile, e cid testimonia a favore dei
docenti.

— Le interazioni osservate in classe
mostrano che un approccio comu-
nicativo nozionale-funzionale of-
fre maggiori possibilita per lo svi-
luppo delle competenze discorsi-
ve. Spesso perd questo potenziale
non viene sfruttato. I’insegnante
applica schemi rigidi e ripetitivi:
risposte semplici, esercizi ripro-
duttivi, tours de parole fissati in
modo rigido, riassunti frase per
frase. I’approccio comunicativo
permette, per contro, un uso piil
creativo e diversificato: le sequen-
ze discorsive vengono costruite in
comune, tra allievi e docente, sono
pili complesse, con un margine di
imprevisto che risulta pili stimo-
lante per gli allievi. Nella pratica
quotidiana 1’insegnamento &
orientato verso lo scritto (e la cor-
rettezza grammaticale) piu che
verso competenze comunicative
orali. Cosi, mentre i bisogni della
societa sono legati principalmente
all’espressione orale, la valutazio-
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ne si basa quasi esclusivamente
sullo scritto, e succede che gli al-
lievi con le migliori note spesso
non siano in grado di conversare
in una situazione di comunicazio-
ne autentica che richiede un certo
grado di spontaneitd. Gli allievi
dicono di non aver fiducia nelle
proprie capacitd espressive, si
sentono bloccati, non pensano di
avere un sufficiente livello di
competenza orale. Per contro gli
insegnanti denunciano un nume-
ro troppo elevato di allievi per
classe per potersi dedicare allo
sviluppo delle capacita di comu-
nicazione. Ora, secondo i promo-
tori della ricerca, compito essen-
ziale dell’insegnamento delle lin-
gue e premsamente quello di «in-
coraggiare la fiducia dei discenti
nelle loro competenze comunica-
tive» e di non sottovalutare la loro
capacita di entrare in interazione.
Appare dunque evidente la neces-
sita di migliorare le condizioni af-
finché il sistema di interazione
docente-allievi favoriscauna pil
intensa e creativa partecipazione.
Urge altresi un cambiamento nel-
la pratica valutativa (i docenti
sono tradizionalmente preparati
ad insegnare e a valutare lo scrit-
to), correlata ad un approccio me-
todologico che sviluppi le capa-
cita discorsive.

— Unaltro potenziale che finora non
viene sfruttato abbastanza dalla
scuola sono le conoscenze extra-
scolastiche della lingua che gli al-
lievi possiedono tramite radio, te-
levisione, contatti diretti. La qua-
si totalita degli allievi delle scuo-
le professionali che & stata ogget-
to della ricerca ritiene utili le
esperienze di scambio organizza-
te dai loro istituti: i soggiorni in
ambiente francofono offrono
I’occasione di mobilitare al me-
glio le proprie risorse comunicati-
ve, migliorano particolarmente le
capacita discorsive e costituisco-
no un complemento efficace
all’apprendimento scolastico.

Nel loro rapporto i ricercatori non si

limitano a constatare la situazione

nei Cantoni nord-occidentali, ma
partendo dai problemi osservati
suggeriscono delle piste adeguate

di «ottimizzazione» per tutto il pae-

se. In particolare ritengono indi-

spensabile:

— sensibilizzare gli insegnanti agli
aspetti discorsivi e di interazione
nell’ apprendimento di una lingua;

— creare le occasioni per favorire un
apprendimento anche fuori dal-
1’aula;

— informare e sensibilizzare la popo-
lazione riguardo al plurilinguismo
e al modo di apprendere le lingue.

E torniamo qui alle prospettive sul

plurilinguismo, disegnate da Liidi/

Pekarek/Saudan. Partendo dal pre-

supposto che dovra mirare alla co-

struzione di competenze parziali, la

scuola dovra anzitutto «sostenere e
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valorizzare i processi naturali di ac-
quisizione delle lingue», e incorag-
giare le numerose forme linguistiche
spontanee «non focalizzate» (i giova-
ni svizzero-tedeschi, ad esempio, ac-
quisiscono, in modo inconsapevole,
delle conoscenze di italiano). Occor-
rera inoltre che la scuola insegni ad
imparare in modo autonomo — ap-
prendre a apprendre — anche fuori
dall’ambito scolastico e dopo la sco-
larita dell’obbligo. Anche nuove for-
me di apprendimento quali 1’inse-
gnamento bilingue (o immersivo) e la
pedagogia degli scambi potranno fa-
vorire il plurilinguismo a patto che in
classe sipongano le basi—enon solo
nell’insegnamento delle lingue, ma
anche nelle discipline non linguisti-
che —perlo sviluppo delle competen-
ze discorsive orali. Tutto cio presup-
pone perd, come si diceva piu sopra,
un’ottica diversa anche nella pratica
valutativa: se, per una certa lingua, le
competenze orali sono 1’obiettivo
principale dell’apprendimento, la va-
lutazione si basera su esercizi orali e
non sulle competenze morfo-sintat-
tiche nello scritto.

A guisa di conclusione, gli autori si
chiedono quali ragioni, a livello po-
litico, «oltre alle solite considera-
zioni di tipo finanziario», stiano fre-
nando un modo nuovo di insegnare
lelingue. Etrovano due ragioni. Una

& I’idea preconcetta, combattuta da-
gli specialisti, che i ragazzi dotati
soprattutto per i lavori manuali non
riuscirebbero ad acquisire due o tre
lingue. Un’altra ragione & lo scetti-
cismo della classe docente di fronte
anuove sperimentazioni, causato da
cattive esperienze del passato, quan-
do si sono introdotte delle riforme
senza aver preparato gli insegnanti
con un materiale pedagogico ade-
guato e con altrettanto adeguate ri-
sorse finanziarie.

La tradizionale strategia dei piccoli
passi con progetti pilota potra giova-
re alla causa del plurilinguismo nel
senso indicato dal Concetto Globale
delle Lingue? Se essa creera le occa-
sioni per un proficuo contatto tra gli
ambienti della ricerca e la pratica
quotidiana degli insegnanti (la cui
realth & sempre pill complessa e diffi-
cile), sembra si possa essere modera-
tamente ottimisti: la Svizzera potra
forse riuscire a proporre un valido
modello all’Unione Europea. Ma
non si pud misconoscere la necessita
di una politica delle lingue, con tutte
le implicazioni pedagogiche connes-
se, che inglobi, a livello nazionale,
tutto il sistema scolastico, dalle scuo-
le materne alle Alte Scuole Pedago-
giche.

I settori della ricerca applicata do-
vranno ancora lavorare a lungo.

Miranda Begnis Ravezzani
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Libérez les enfants

Tutto & nato un po’per caso, il 9 no-
vembre 1998, da una telefonata da me
fatta a Ginevra, presso 1’ Ufficio Inter-
nazionale del Lavoro, organismo
dell’ONU, dove ¢ stato creato il pro-
gramma IPEC (International Pro-
gramme on the Elimination of Child
Labour). Questo programma studia le
diverse situazioni e sviluppa strategie
acorto, medio e lungo termine per ve-
nire in aiuto a milioni di bambini sfrut-
tati nel lavoro da padroni disumani,
privati dei loro diritti, costretti a ri-
nunciare alla scuola e ad una vita di-
gnitosa per aiutare la famiglia, vendu-
ti talvolta dai genitori stessi per far
fronte ai bisogni primordiali di so-
pravvivenza o per pagareidebiti. Gra-
zie a quella telefonata, dunque, ho ap-
preso lanotizia che in una scuola fran-
cese un professore di musica stava
preparando con i suoi allievi una can-
zone sul tema del lavoro infantile. Da
qui, il nostro lavoro nelle ore di fran-
cese ha preso un’impostazione ben
precisa: dedicare una delle due ore al
tema dei bambini e interessarci all’ at-
tivita di quella scuola francese.

Il primo contatto telefonico & avvenu-
to il 24 novembre 1998. 11 professor
Daniel Beaume, compositore, inse-
gnante di musica al College Gabriel
Péri di Gardanne, profondamente col-
pito e ispirato dalla lettura di un arti-
colo del quotidiano francese «Le
Monde» che presentava la situazione
drammatica dei bambini lavoratori
nel mondo, aveva scritto e musicato la
canzone «Libérez les enfants», grido
di denuncia ma anche voce di speran-
za e di solidarieta, e I’aveva proposta
alla signora Gabriella Lay, responsa-
bile del servizio informativo del pro-
gramma IPEC, come progetto di atti-
vita in favore dei bambini lavoratori,
nella speranza che molti giovani unis-
sero la loro voce a quella della sua co-
rale. Per fax ci sono arrivati subito il
testo e lo spartito della canzone: i miei
allievi del gruppo 4A3 hanno trovato
le parole molto significative e hanno
espresso il desiderio di contattare la
scuola francese per comunicare laloro
disponibilita a una collaborazione an-
che sul piano finanziario. Il professor
Beaume voleva infatti incidere il CD
della canzone cantato dalla sua corale
«L” Accroch’Choeur» e cid avrebberi-

chiesto un notevole investimento. Di
qui & nato il nostro progetto di france-
se, che abbiamo chiamato «Libérez
les enfants».

Le diverse tappe e i momenti salienti
sono come le scene di un film, il cui
filo conduttore & stata la canzone.

9 dicembre: riceviamo una cassettadi
musicacon canzoni di Daniel Beaume
cantate da una corale di Marsiglia,
«Les enfants des quartiers nord», sul-
le tematiche sociali legate alla vita dei
ragazzi di periferia. 14 dicembre: re-
gistrazione telefonica artigianale del-
la canzone «Libérez les enfants» per
avere un’idea della melodia. Intanto
da Ginevra giungono notizie ralle-
granti: il Lycée International di Fer-
net-Voltaire, in Francia, a pochi chilo-
metri da Ginevra, & interessato al pro-
getto del College Gabriel Péri e sareb-
be disponibile per una collaborazione.
1l direttore del programma IPEC men-
ziona le tre scuole e incoraggia il pro-
getto. 23 dicembre: prima comunica-
zione «ufficiale» del gruppo 4A3 per
gli allievi di Gardanne con gli auguri
di buone Feste. Compito di Natale:
traduzione in italiano della canzone
«Libérez les enfants». In gennaio ven-
gono creati i contatti con il liceo inter-
nazionale, che programma due gior-
nate di riflessione sul tema dei diritti
dei bambini. Il gruppo 4A3 si fraziona
in équipes per organizzare I’attivita
pratica a Chiasso: pubblicazione di ar-
ticoli, redazione di lettere, e-mail da
spedire, ricerca di documenti, rima in
italiano, illustrazione, musica e canto,
interviste (verbale del 22 gennaio
1999). Decidiamo di raccogliere fon-
di per la scuola di Gardanne organiz-

zando una vendita di dolci al pubblico.
I messaggi di posta elettronica per-
mettono il passaggio rapido di infor-
mazioni sulle rispettive attivita: da
una parte la preparazione della regi-
strazione musicale, dall’altra il soste-
gno morale e finanziario e I’impegno
di sensibilizzazione e divulgazione.
25 gennaio: riceviamo una cassetta di
lavoro con la canzone cantata dal si-
gnor Beaume, piu la base musicale
con il pianoforte e con il sintetizzato-
re elettronico. Il nostro docente di edu-
cazione musicale accetta di inserirla
nel programma della giornata canto-
nale di musica. Del gruppo opzione
musica fanno parte sette allievi della
mia classe di francese che cureranno
la pronuncia dei compagni. 1-4 feb-
braio: partono messaggi di incorag-
giamento alla corale francese Accro-
ch’Choeur e il testo tradotto in italia-
no viene trasmesso al Liceo Interna-
zioale di Fernet-Voltaire, all’ufficio
informativo del programma IPEC e al
College Gabriel Péri. 5 febbraio, data
dellaregistrazione del CD: iniziamole
nostre richieste di sponsorizzazione;
la ditta Veillon di Losanna e lo Zonta
Club di Lugano sono interpellati per
primi. 9-19 febbraio: sto seguendoun
corso a Kassel, ma il lavoro a Chiasso
non si ferma, grazie ad un ottimo coor-
dinamento di messaggi fax. Presento
la nostra attivita durante il laboratorio
«Interkulturelles ~ Schreibsprojekt»,
lasciando in quell’universitd alcuni
documenti e le nostre coordinate. 17
Febbraio: visito la «Gesamtschule»
di Waldau, il cui direttore si chiama
veramente Dr. Lindemann, come nel
metodo Sowieso 1, E. 12 (1), con ri-
spettivo scambio di materiale e indi-
rizzi. 22 febbraio: il professor Beau-
me avvisa che la registrazione del CD
ha avuto successo. L'ufficio IPECipo-
tizza la traduzione futura in altre lin-
gue. Inizio marzo: creazione di con-
tatti: con la scuola di Echallens, alla
quale inviamo una cassetta di lavoro,
la partitura e il testo scritto; con la Ge-
samtschule di Waldau, chericeveraun
messaggio e-mail in francese e tede-
sco; con il Lycée International di Fer-
net-Voltaire, dove la giornata dedicata
al tema dei diritti dei bambini ha avu-
to momenti di riflessione e di espres-
sione musicale (una corale di trecento
alunni ha suscitato viva emozione
cantando la canzone «Libérez les en-
fants»); con allieve di una classe di
Altstiitten, conosciuta 1’anno scorso
durante i laboratori culturali Unicef a
Lenk, che hanno ricevuto testo e parti-
tura della canzone. Intanto, preparia-
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mo una vendita di torte, domenica 14
e 28 marzo, per una raccolta di fondi.
16 marzo: spedizione di tre pacchetti
di biscotti, salvati dalla vendita, a Gi-
nevra, Gardanne e Fernet-Voltaire,
pii costosa dei biscotti stessi! Ma ne
valeva la pena, perché haravvicinato i
gruppi. 17 marzo: un allievo si procu-
ralatraduzione in portoghese del testo
della canzone. Intanto il professor
Beaume riceve un fax di incoraggia-
mento dal capo del programma IPEC,
signor Blenk, in vista della produzio-
ne del CD. 19 marzo: incontro a Gi-
nevra, nella sede del BIT, con le rap-
presentanti di IPEC-Informazione,
Lycée International e Terre des Hom-
mes per la presentazione di un kit di
sensibilizzazione sul lavoro infantile e
sulla Marcia Globale 1999. 12 aprile:
Daniel Beaume incontra Gabriella
Lay al BIT per discutere sulle moda-
lita di diffusione del CD. Dal canto no-
stro, programmiamo un’inchiesta
presso ditte di tappeti, concernente il
lavoro dei bambini, la ricerca di dia-
positive che illustrino la canzone alla
prossima giornata cantonale, la navi-
gazione nel sito internet di Gardanne,
lo studio di due poesie sul tema
dell’infanzia sfavorita, il commento
di foto tematiche. Lo stesso giorno, ri-
ceviamo dal signor Beaume il pro-
gramma del primo concerto pubblico,
durante il quale I’ Accroch’ Choeur ha
presentato la canzone «Libérez les en-
fants». 16 aprile: visione del film di
Walter Salles «Central do Brasil», che
narra la storia di un bambino orfano e
di unascrittrice pubblica; invieremole
impressioni del gruppo ad una scrittri-
ce pubblica di Morges che abbiamo
conosciuto in novembre tramite un
annuncio di giornale. 21 aprile: rispo-
sta della Gesamtschule di Waldau,
dove una classe di francese ¢ interes-
sata a meglio conoscere il nostro pro-
getto. Intanto viene pubblicato un li-
bretto dellacanzone, conillogo IPEC-
BIT e un disegno della Global March.
Anche noi abbiamo un disegno da spe-
dire a Gardanne: un’allieva ha rappre-
sentato bambini schiavi e in fase di li-
berazione, racchiusi all’interno di un
pallone da calcio. 22 aprile: ora gli al-
lievi del College Gabriel Périhanno la
foto del gruppo di Chiasso. 23 aprile:
il gruppo 4A3 chiede al professor Va-
netta, capo dell’Ufficio dell’insegna-
mento medio, il permesso di vendere
il CD dellacanzone, quando verra pro-
dotto. 30 aprile: giornata cantonale di
musica a Stabio; gli allievi presenta-
no«La guerra di Piero», «Sarajevo» €
«Libérez les enfants»: sono momenti
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intensi e vibranti. Intanto, il professor
Beaume sta preparando la pochette
del CD. 10 maggio: un fax da Gar-
danne con il resoconto contabile del-
la produzione del disco mostra un fi-
nanziamento da parte dell’ufficio
IPEC. 12 maggio: il professor Vanet-
ta autorizza gli allievi del gruppo 4A3
a vendere il CD. Ci si dedica alla pre-
parazione delle lettere di presentazio-
ne del disco. 16 maggio: siamo invi-
tati a partecipare a un incontro di clas-
si svizzere con giovani lavoratori, che
si terrd a Ginevra il 28 maggio
nell’ambito della Marcia Globale
1999. Malgrado le facilitazioni prati-
che che gli organizzatori ci offrono,
dobbiamo rinunciare, contentandoci
di vedere il filmato TJ della manife-
stazione. Ci consoliamo, dedicando il
27 eil 28 maggio alla preparazione di
due grandi bandiere sul tema dell’in-
fanzia sfruttata, a cui collaborano an-
che imiei allievi di terza e di prima, in
modo da dimostrare la nostra parteci-
pazione almeno morale alle attivita di
Ginevra. 27 maggio: un fax del pro-
fessor Beaume comunica che il CD
uscird 1’11 giugno e che, in cambio
dell’ aiuto finanziario che ora possia-
mo rendere effettivo, riceveremo un
certo quantitativo di dischi da distri-
buire. 31 maggio: Terre des Hommes
di Ginevra ci assicura che tutte le ban-
diere confezionate dalle classi svizze-
re sventoleranno davanti al Palazzo
delle Nazioni e che i ragazzi lavorato-
ri le prenderanno con loro quando ri-
torneranno nel loro paese. 2 giugno:
e-mail della direzione del College che
ci invita alla cerimonia di presenta-
zione del CD «Libérez les enfants».
Questo & il momento che tanto aspet-
tavamo, il punto culminante del no-
stro progetto. 4 e 5 giugno: il gruppo
4A3 invia un caloroso messaggio di
felicitazioni, ma deve rinunciare a
presenziare al completo per motivi
contingenti; sceglie perd un compa-
gno, di madrelingua francese, che ben
rappresenti la classe. 7 giugno: atti-
vita frenetica per preparare il materia-
le illustrativo annesso alle lettere di
presentazione del CD, previste per la
Svizzera. Un messaggio parte per
Waldau per informare la classe della
conclusione del progetio. 9 giugno:
ricevo I’ autorizzazione della direzio-
ne di partire venerdi 11 giugno a Gar-
danne per rappresentare la Scuola
Media di Chiasso: prenderd con me
Alexandre e sua madre, viaggeremo
in auto via Nizza (il sito internet di
Gardanne, di cui Daniel Beaume ci ha
dato le coordinate, fornira utili infor-

mazioni). 10 giugne: riceviamo per
posta la pochette del CD, necessaria
per la presentazione della canzone. 11
giugno, ore 18: I’emozione dell’in-
contro con il professor Beaume e la
sua corale, attorniati con tanto affetto
e stima da parenti e autorita locali, la
gioia di sentire dal vivo i giovani can-
tare con tanta passione e 1’entusiasmo
di cantare con loro il ritornello di
«Libérez les enfants» ci fanno dimen-
ticare i 520 chilometri di strada per-
corsi in giornata e apprezzare la calo-
rosa accoglienza riservataci. La pre-
senza della signora Gabriella Lay, in
rappresentanza dell’ufficio IPEC, da
una nota di ufficialita in piti. Con il
nostro finanziamento di quattromila
franchi francesi ci sentiamo utili auna
buona causa. Il seguito dell’attivita a
Chiasso rappresenta il coronamento
logico del nostro progetto. 17 giugno:
distribuzione del CD durante la ceri-
monia di consegna delle licenze, con
raccolta di fondi. 18 giugno: lettera di
presentazione del CD a giornali e ri-
viste scolastiche, studi radio e perso-
nalitd con le finalita del nostro pro-
getto: contattare scuole del Pachistan,
in collaborazione con 1’ ufficio IPEC,
per una conoscenza reciproca, co-
struttiva e interculturale e finanziare
la traduzione in «urdu» della canzone
«Libérez les enfants». 28 giugno: ter-
miniamo I’impaginazione dei dos-
siers che documentano il nostro pro-
getto; due di essi partono per Ginevra
e per Gardanne. Passione e impegno
scolastico e sociale da parte degli al-
lievi hanno favorito il buon esito di
questa esperienza. Per tutti & stato un
modo nuovo di vivere il francese.

Fausta Coco
eil gruppo
di francese 4A3

Informazioni supplementari:

1. Le Scuole Medie del Basso Mendrisiotto
stanno collaborando all’allestimento di un
sito internet sul lavoro minorile (http: //ago-
ra.unige.ch/ctie/ti/ismir), nel quale & gia stato
inserito del materiale proveniente dal nostro
progetto.

2. 1 sito internet del programma IPEC (hitp:
/iwww.ilo.org/public/english/90ipec/index.h
tm) fornisce dati e riferimenti sulle pubblica-
zioni e sui programmi riguardanti il lavorodei
bambini.

3. Siamo ancora in possesso di una cinquanti-
na di CD della canzone «Libérez les enfants»,
mentre la scuola di Gardanne ne ha a disposi-
zione alcune centinaia (nostro indirizzo e-
mail: <sme6830chiasso@bluewin. ch>).




Matematica 2000

(Bellinzona, agosto-ottobre 2000)

Introduzione

L’UNESCO ha decretato il Duemila
«anno della matematica». In tutto il
mondo si celebra questo evento im-
portante e le grandi metropoli si con-
tendono i pili noti specialisti, cercan-
do di inserire nei cartelloni delle ma-
nifestazioni i nomi piu illustri.
Anche il Ticino, nel suo piccolo, par-
tecipa alla rassegna mondiale. — Per-
ché —, dira qualcuno, —in un fazzolet-
to di terra, con una popolazione che
pernumerosita ¢ paragonabile a quel-
1a di un solo rione di Milano, & nata
I’idea di partecipare come voce soli-
sta a questo concerto di gala? —. Per
I’'vomo della strada, per il genitore
che forse ricorda in modo tutt’altro
che simpatico la propria esperienza
scolastica con la matematica, o che
ne sta vivendo un’analoga attraverso
ifigli, I’interrogativo pud essere per-
tinente. Per contro chi ha dedicato
una vita all’insegnamento della ma-

termatica sente la necessita di rendere
omaggio a tutto cid che di buono &
stato fatto nel nostro cantone, negli
ultimi decenni, nel campo della di-
dattica della matematica. La manife-
stazione «Matematica 2000» — orga-
nizzata con il sostegno della Banca
dello Stato del Cantone Ticino e
dell’ Assicurazione La Mobiliare — &
improntata a questa specialita. Negli
ultimi anni la didattica della matema-
tica ha conosciuto un grande svilup-
po nel campo della ricerca, che 1’ha
portata a proporsi come una branca
della matematica universitaria al pari
delle altre (algebra, geometria, anali-
si, probabilita, ecc.).

Nel campo della didattica, in modo
particolare, il Ticino & sempre stato,
nella Confederazione, tra i cantoni
emergenti, vivi, propositivi. Dalla
scuola dell’infanzia in su si & sempre
cercato di studiare e approfondire
P’aspetto didattico, con lo sguardo ri-

volto alla qualita della preparazione
dei giovani ticinesi, i quali, gia in pas-
sato, quando si recavano oltre Got-
tardo per intraprendere studi scienti-
fici dovevano mostrarsi piii preparati
degli altri, per riuscire a trasformare
la diffidenza iniziale dei professori in
convinzione di avere davanti giovani
capaci e all’altezza del compito.
Questo succedeva all’epoca in cui al
Liceo cantonale di Lugano — che allo-
ra era I’'unico liceo ticinese — insegna-
va Ambrogio Longhi, una brillante fi-
guradi matematico e di insegnante che
gliex-allieviricordano con la devozio-
ne che merita ogni docente che lascia
una traccia tangibile nella formazione
culturale dei propri allievi. La stessa
cosa si puo dire di Angelo Boffa, do-
cente di matematica alla Scuola Magi-
strale di Locarno, che seppe infondere
in molti allievi la passione per 1'inse-
gnamento della matematica.

Dopo questo periodo d’oro, dalla fine
degli anni Sessanta in poi, I’insegna-
mento in generale, e quello della mate-
matica in particolare, ha subito grandi
scosse riformatrici: dalla «matematica
modernax si & passati in pochi anni alla
«matematica essenziale». La prima
nasceva nell’area francofona e in se-
guito si propogava in tutto il mondo; il
suo messaggio forte invitava ad ag-
giornare i contenuti dell’insegnamen-
to scolastico, con lo scopo di ridurre il
piti possibile il profondo divario cultu-
rale che si era formato trala matemati-
ca universitaria e quella scolastica. La
seconda si rifaceva soprattutto al prag-
matismo anglosassone e, in palese
contraddizione con la prima, racco-
mandava un insegnamento pill vicino
alla realta della vita quotidiana, libero
dal pesante giogo della logica della di-
sciplina. Qualcuno ebbe I’impressione
che tutto cid che la «matematica mo-
derna» aveva introdotto e costruito, la
«matematica essenziale» aveva di-
strutto e si era cosi ritornati, nel giro di
un decennio, alla situazione degli anni
Cinquanta. Inrealti non fu cosi, perché
le due riforme lasciarono ciascuna il
proprio segno: scomparve solo la par-
te superficiale, la facciata; le grandi
idee, per fortuna, rimasero.

In questo contesto si & sviluppata la
moderna didattica della matematica
che ha portato sul tavolo della rifles-
sione le componenti pedagogica e di-
dattica. In sostanza, si & passati dal si-
stema matematico-centrico a quello
allievo-centrico. Ciog, invece di con-
tinuare a raffinare gli strumenti del-
I’insegnamento si & cercato di inda-
gare il processo di apprendimento,
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scoprendo che non sempre tra i due
esiste una naturale continuita. Si &
cosi arrivati, ai nostri giorni, alla con-
statazione e alla convinzione teorica
che nella scuola di oggi non basta cu-
rare la qualita dell’insegnamento, in-
tesa come trasposizione del sapere (la
matematica ufficiale) in sapere inse-
gnato (la matematica proposta in
classe), ma occorre anche e soprat-
tutto indagare il delicato e in parte
misterioso processo di apprendimen-
to. Il che significa cercare di scoprire
quello che succede nella mente
dell’allievo che sta imparando. Il
compito, come si pud capire, non &
dei piti facili, ma & indubbiamente sti-
molante.

Negli ultimi anni, nel mondo intero, si
¢ identificata una nuova figura diricer-
catore: il didatta della matematica. Nei
primi tempi il ruolo € stato occupato
per lo pil da pedagogisti e da psicolo-
gi; poi a poco a poco si sono fatti avan-
ti i matematici (Guy Brousseau in
Francia, Bruno D’ Amore in Italia, tan-
io per citare due esempi conosciuti in
Ticino). E infatti evidente che la disci-
plina «didattica della matematica» non
puod essere lasciata in mano a speciali-
sti non matematici, perché 1’ epistemo-
logia di questa materia non puo essere
conosciuta in modo consistente se non
daun matematico. D’altra parte occor-
re anche affermare che la sola cono-
scenza della matematica non permette
di essere un didatta: occorre che il ma-
tematico interessato al problema
dell’insegnamento si chini sugli aspet-
ti pedagogici e psicologici attinenti
all’apprendimento disciplinare.
L’ideale sarebbe lavorare in piccoli
gruppi formati da matematici, pedago-
gisti e insegnanti. Questi ultimi sono
una componente importante della ri-
cerca didattica, perché senza la loro
esperienza, senza il loro contributo di
prim’attore nellascuola, non & possibi-
le operare una ricerca credibile.

Uno degli obiettivi principali della
manifestazione «Matematica 2000» &
di avvicinare insegnanti e ricercatori,
per favorirne la reciproca conoscenza
¢ abbattere cosi taluni pregiudizi che a
volte, qua e 13, fanno capolino negli
ambienti scolastici.

I ricercatori hanno modo di presentare
alcuni aspetti del loro lavoro durante il
convegno di agosto (che si svolge nei
giorni 28 e 29) e nella conferenza di
chiusura (il 27 ottobre). Gli insegnan-
ti presentano alcune testimonianze del
lavoro fatto nelle classi della scuola
dell’infanzia, elementare, media e su-
periore, nella Mostra didattica allesti-
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ta nella sala di Castelgrande e negli
spazi messi a disposizione all’Istituto
cantonale di economia € commercio.
L esposizione rimane aperta dal 5 set-
tembre al 7 ottobre.

La Mostra risponde inoltre a un se-
condo obiettivo della manifestazio-
ne: quello di comunicare a tutti (al-
lievi, docenti, quadri scolastici, geni-
tori, e altri interessati) come la mate-
matica possa anche essere vissuta
con piacere e dare grandi soddisfa-
zioni a chiunque abbia la possibilita
di avvicinarla in modo corretto. Far
vivere lamatematica significa educa-
re 1a mente del giovane a pensare in
modo razionale, a porsi domande e a
cercare di rispondere senza conosce-
re 1a soluzione fornita dalla matema-
tica ufficiale; significa sviluppare
nell’allievo le capacita di analizzare,
di sintetizzare/schematizzare, di ten-
tare soluzioni, di formulare ipotesi, di
verificare, di intuire, di creare le pro-
prie immagini mentali e i modelli dei
vari concetti, fino a giungere alla teo-
rizzazione, alle tecniche e ai teoremi,
situati perd alla fine di un percorso
euristico e percio fondati su un con-
testo che da loro senso e sostanza.
Vivere la matematica € anche prati-
carla con piacere, condesiderio dico-
noscere sempre di pill, di acquisire
nuove competenze; & sviluppare ar-
moniosamente le proprie capacita; &
provare piacere per la ricerca; & pre-
pararsi ad affrontare la complessa
realtd del mondo d’oggi.

La Mostra didattica testimonia mo-
menti di matematica vissuta da classi
ticinesi e italiane, della fascia di con-
fine che va da Verbania a Como fino
a Milano. Si potra cosi osservare, tra
I’altro, che la matematica vissuta
bene in classe non conosce frontiere
e si adatta benissimo a qualsiasi ordi-
namento scolastico.

Convegno di didattica

della matematica

Si svolge nell’aula magna dell Istitu-
to cantonale di economia e commer-
cio nei giorni 28 e 29 agosto. E dedi-
cato agli insegnanti di matematica di
ognj ordine scolastico, ai docenti del
servizio di sostegno pedagogico e ai
quadri scolastici.

Nel primo giorno si assiste a una pas-
serella di cinque ricercatori di fama in-
ternazionale, che presentano ciascuno
un aspetto particolare della didattica.
Sono prese in considerazione impor-
tanti problematiche ben note ai docen-
ti. Ogni tema viene trattato sulla base
di esemplificazioni € accompagnato

da riflessioni teoriche che dovrebbero
poter dare nuovo impulso all’attivita
didattica degli insegnanti.

11 mattino del secondo giomo & dedi-
cato alla visita accompagnata della
Mostra, mentre nel pomeriggio i cin-
que relatori partecipano a una tavola
rotonda che ha lo scopo di dare segui-
to al discorso del giorno precedente,
concedendo parimenti la possibilita ai
presenti di intervenire nel dibattito.
Apreil convegnoil francese Raymond
Duval che cerca di rispondere all’in-
terrogativo «Costruire, vedere e ragio-
nare in geometria: quali relazioni?».
Dal punto di vista matematico la do-
manda pud apparire oziosa, perché si
ha la tendenza a considerare isomorfe
queste differenti attivita. Per contro,
Duval sostiene che, se ci si pone sul
piano cognitivo, si scopre, gia nella
pratica della geometria pill conosciuta,
un’attivith molto complessa concer-
nente il modo di vedere le figure e di
formulare e utilizzare enunciati. Il pas-
saggio dall’espressione spontanea al
tipo di funzionamento discorsivo ri-
chiesto dai ragionamenti in geometria
costituisce un salto decisivo, che I’in-
segnante deve conoscere per poter aiu-
tare i propri allievi a effettuarlo.
Segue la relazione del greco Athana-
sios Gagatsis che parla del ruolo as-
sunto dalle rappresentazioni semioti-
che nell’apprendimento della mate-
matica. In particolare, appoggiando-
si sull’esempio della retta dei numeri
Gagatsis stimola la riflessione sul
difficile passaggio dal discreto al
continuo, che gli allievi normalmen-
te sono chiamati a compiere gia nella
scuola obbligatoria.

Il tedesco Hermann Maier presenta i
risultati delle sue ricerche sulla pro-
duzione di testi da parte degli allievi
in matematica. Maier ha sempre dato
molta importanza a questa attivita,
svolta durante la lezione di matema-
tica, e al linguaggio usato, molto par-
ticolare e significativo.

La francese Colette Laborde, una
delle creatrici del famoso software
Cabri-géometre, si sofferma sui cam-
biamenti che I’impiego in classe di
quest’ultimo induce nel modo di in-
segnare e in quello di imparare la
geometria. La Laborde sottolinea il
cambiamento dei rapporti, che lo stu-
dente intrattiene con le figure geome-
triche, indotto dagli ambienti di geo-
metria dinamica (Cabri-géometre &
appunto uno di questi). La relazione
si fonda su un impiego pluriennale
dell’ applicativo e il settore scolastico
mirato & quello delle ultime classi



della scuola elementare e delle prime
della scuola media.

Chiude la rassegna Bruno D’ Amore
che si sofferma sul significato del-
I’apprendimento di un concetto mate-
matico. D’ Amore ci fariflettere sul fat-
to che, in matematica, i concetti fanno
riferimento ad «oggetti» che, nella
realta (intesa in senso ingenuo, percet-
tibile) non esistono, non possono esse-
re «mostrati»: cio costringe chiunque
parli di matematica ad altudere agli
«oggetti» matematici come si allude
ad entita astratte, non presenti ai sensi,
non indicabili, non ostensive. L’unica
maniera di «catturare» un concetto
matematico & quella di «descriverlo»
semioticamente, ma ogni descrizione
& parziale, non completa. Cid compor-
ta che ogni «oggetto» matematico, per
la sua stessa chiarificazione, abbia bi-
sogno di pill registri semiotici, il che,
sostiene D’ Amore, apre un fronte di-
dattico di grandissima rilevanza.

Mostra didattica

A chi non fa piacere una passeggiata
ai castelli di Bellinzona? Dal 5 set-
tembre al 7 ottobre vi si potra unire
I'utile costituito da una visita alla
Mosira didattica allestita nella sala di
Castelgrande e negli spazi dell’Istitu-
to cantonale di economia e commer-
cio, collegato col castello da un sug-
gestivo camminamento lungo la mu-

rata. La Mostra propone una serie di
stand che si possono suddividere in
due tipi: quelli prodotti dagli allievi,
che testimoniano alcuni momenti del
loro apprendimento, e quelli che pre-
sentano oggetti di interesse storico,
come la mostra di libri antichi di ma-
tematica e quella di strumenti per
calcolare.

Fra le proposte del primo tipo troviamo:
«La matematica prima della matema-
tica», di M.L. Delcd, Ufficio dell’e-
ducazione prescolastica, Bellinzona;
— «Giocando a geometria con il pop-
up», di R. Udriot, Scuola dell’infan-
zia, Sonvico;

— «Forma su forma per giocare e ra-
gionare», di C. Siegenthaler, Scuola
elementare, Luganc Besso;

— «Progetto Ares», di M. Gerber,
Scuola media, Breganzona;

— «Matematica e...», di L. Maurizi e
T. Minazzi, Scuola elementare, Ver-
bania, Italia;

— «L’immagine pensata... adesso &!
Immaginare, progettare, realizzare,
descrivere forme nello spazio», di G.
Veneroso, Circolo didattico, Como,
Italia;

— «Riflessioni», di D. Folcio, Scuola
mediaRinascita A. Livi, Milano, Italia;
— «Leonhard Euler: un matematico
umile e saggio», di F. Di Venti, Labo-
ratorio di didattica della matematica,
Bellinzona;

— «Icosaedri e Flatlandia», di Gianni
Valli, Liceo artistico CSIA, Lugano.
— «I1 sito web del liceo», di R. Tarti-
ni, Liceo cantonale, Bellinzona;

— «Matematica e...», di Giuseppina
Botta e Paola Osele, Scuola media,
Verbania, Italia;

— «Matematica e...», di Nicoletta
Sala, Scuola superiore, Verbania,
Italia;

— «Le difficolta di apprendimento
della matematica. Proposte di trat-
tamento», di Leoni e Medolago.

Le proposte del secondo tipo com-
prendono:

— «Manuali di matematica dal XVI
al XIX secolo», a cura di Giorgio T.
Bagni, Ateneo di Treviso, Italia;

— «Strumenti di calcolo aritmetico
ingenui... ma ingegnosi», a cura di
B. Jannamorelli, Liceo scientifico
statale, Sulmona, Italia.

Conferenza di chiusura

Venerdi 27 ottobre 2000, alle ore
17.30, nell’ Aula magna dell’Istituto
cantonale di economia e commercio
di Bellinzona, Bruno D’Amore,
Giorgio T. Bagni e Gianfranco Arri-
go, membri del Nucleo di Ricerca Di-
dattica dell’Universitd di Bologna,
presentano alcuni aspetti dei loro la-
vori attorno alla comprensione del
concetto di infinito in atto, che costi-
tuisce da sempre un serio ostacolo
epistemologico.

L’idea intuitiva di infinito nasce
molto presto nella mente degli allie-
vi della scuola dell’ obbligo. Si tratta
soprattutto dell’infinito potenziale:
il giovane capisce che la successione
dei numeri naturali (0, 1, 2, 3,...) pud
essere continuata fin che si vuole,
cosi come un segmento di retta. Le
prime difficolta sorgono perd quan-
do si passa all’infinito in atto. Per un
allievo della scuola media o del liceo
risulta piu difficile capire che vi sono
tanti numeri naturali quanti sono i
numeri pari e, se si esaspera un po’il
concetto, risulta ancor pit problema-
tico ammettere che vi sono tanti nu-
meri naturali quanti sono i numeri
quadrati oi multipli di 997. Spesso lo
studente di liceo esegue corretta-
mente un calcolo di limite, ma non si
rende conto del delicato passaggio
all’infinito in atto.

Durante la conferenza di chiusura si
riflettera anche sul tipo di aiuto da of-
frire agli studenti affinché possano
superare lo scoglio determinato dal
concetto di infinito attuale.

Gianfranco Arrigo
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Gioia di vivere

«Mamma, a me piace vivere». Escla-
ma il figlio di cinque anni prima di
lanciarsi a perdifiato verso il parco
giochi. Oppure, in un momento di
pace in casa, 1’ altro figlio ormai qua-
si adolescente ci dice che «nonostan-
te siamo degli adulti, con noi si sta
bene»...

In simili situazioni il genitore puo ri-
flettere, sotto una nuovaluce, sui mo-
menti di gioia vera che compensano i
tanti sacrifici fatti per i figli. Del re-
sto, non chiamiamo i figli «le nostre
gioie»?

Avere e sottolineare questi momenti
forti & importante, perché noi, sotto-
posti alla morsa del tempo che ci
stringe e ci cambia, abbiamo bisogno
di prospettive che ci diano una sinte-
sidel nostro percorso: da dove venia-
mo, chi siamo, dove andiamo...

Le gioie pit profonde nascono dalle
esperienze semplici: lo star bene con
chi ci vuol bene, lo scoprire il nuovo
o il riscoprirlo nelle cose di tutti i
giorni, il poter sperare il meglio.

pro juventute si prefigge di migliora-
re le condizioni di vita dei bambini e
dei ragazzi, consapevole che da essa
scaturiscono le forze e le risorse che
ajuteranno i giovani e gli adulti.

Il metodo & assai semplice... Inco-
minciamo col prendere atto dei molti
momenti di gioia (dei bambini e degli
adulti), per saperli identificare e sot-
tolineare. Impariamo ad apprezzare i
piccoli gesti della vita quotidiana che
non sono «banalita», bensi 1’attimo
fuggente, miracoloso, della vita as-
sieme a loro.

Poi, saper trasmettere la nostra stessa
gioia: quella di quando li vediamo feli-
ci, o di quando costatiamo i loro pro-
gressi. Ma non solo: sono pure impor-
tanti quelle gioie che ci vengono diretta-
mente dalle diverse attivita: dallo sport
(attivo, s’intende), dall’essere in com-

pagnia con gli amici, fino alle profonde
gioie estetiche che ci procurano la mu-
sica, I’arte plastica, la letteratura.
Infine, creare le condizioni perché, a
loro volta, i bambini e i giovani pos-
sano esprimere e trasmettere la loro
gioiadi vivere. E importante: aumen-
ta la loro fiducia in sé€ stessi!
Vorremmo quindi portare il lettore di
queste pagine a considerare alcuni
aspetti dell’esistenza che possono es-
sere occasione e stimolo per miglio-
rare la qualita delia vita quotidiana:
dalla gioia di mangiare assieme, alla
gioia delle attivita di gioco, fino alle
gioie insite nella vita scolastica.
Auguriamo buona lettura e... molta
gioia per il prossimo anno scolastico.

pro i juventute

Che cosa preferite mangiare? Un piat-
to preparato da voi stessi, quello di un
ristorante rinomato o quello che vi pro-
pone il McDonald’s? L offerta alimen-
tare & cosi vasta da rendere a volte dif-
ficile la scelta. Tuttavia il piacere di
mangiare non & soltanto una questione
di menu. Ancora pil importante & la
giusta atmosfera. Mangiare vuol dire
godimento, piacere, convivialitd... e
puorisvegliare in noi piacevoli ricordi.

Mangiare come rito collettivo

Mi ricordo del desco familiare di
trent’anni fa: da otto a dieci persone riu-
nite per il pranzo. Alle 12.15 in punto
eravamo tutti seduti a tavola; racconta-
vamo della scuola e di cid che avevamo
in programma per il pomeriggio. Il ru-
more durava esattamente fino aile
12.30, I ora del notiziario. Da quel mo-

il piacere di mangiare

mento e fino alla fine delle previsioni
meteorologiche, nessuno, tranne 1’an-
nunciatore, proferiva piil parola.

Oggi & raro che tutta la famiglia si tro-
viriunita a tavola. Gli orari ed il posto
di lavoro impediscono spesso agli
adulti di tornare a casa per il pranzo. I
figli, quindi, o mangiano in compa-
gnia di un solo genitore o pranzanc
anch’essi fuori casa. Il rito del man-
giare tutti assieme viene praticato
meno spesso ed in modo meno rigido.
In compenso & diventato un momen-
to per 1’incontro reciproco. In alcune
famiglie il pasto assume la funzione di
un piccolo rituale. E importante che
regni un’atmosfera rilassata e tran-
quilla mentre si sta mangiando. Trop-
pe regole di comportamento rovinano
al bambino il piacere di mangiare e
trasformano questo momento in una
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lotta. E vero d’altronde che molti con-
flitti scoppiano proprio durante i pasti.
Detto in breve, la tavola familiare e un
Iuogo altamente strategico. Sicura-
mente pitt di un politico ha iniziato la
sua carriera a tavola!

Mangiare come scienza

Le opinioni su cosa sia «la giusta ali-
mentazione» sono profondamente
divise. Nel diciannovesimo secolo,
per esempio, la carne era ritenuta (ne-
gli ambienti che se lo potevano per-
mettere) ’unico alimento che dava
forza mentre cereali, frutta e verdura
erano considerati «senza valore». 11
movimento opposto si svilupp0 in
Svizzera a cavallo del secolo con il
medico Bircher-Benner che prescri-
veva ai pazienti un’alimentazione a
base unicamente di cereali, frutta e
verdure crude.

Oggi le conoscenze scientifiche
sull’alimentazione riempiono libri e
riviste. Telespettatrici e consumatrici
vengono sommersi da buoni consi-
gli; I’ondata di informazioni non im-
pedisce tuttavia che sovrappeso e nu-
trizione sbagliata siano largamente
diffusi nella popolazione. Disturbi
d’origine alimentare sono in aumen-
to presso le ragazze e le giovani e ne-
gli ultimi tempi questa tendenza si ri-
scontra anche tra i maschi.

Mangiare come piacere

Quando ¢ stata I’ultima volta che ave-
te gustato veramente un cibo senza
pensare alle calorie, alla giusta combi-
nazione degli alimenti, ai batteri o ad
altri pericoli per la salute? Simili do-
mande vi costringono a un grande
sforzo di memoria? Allora vi consi-
gliamo di dimenticare per una volta
tutte le regole sull’alimentazione e di
chiedervi che cosa vi stuzzichi vera-
mente I’ appetito. Andate al mercato e
lasciatevi sedurre dai colori e dagli
aromi. Consigliatevi con il vostro
partner, con i figli o con gli amici sul-
la composizione del menu. Provate
una nuova ricetta o cercate di ricorda-
re qualcosa che da bambini vi piaceva
inmodo particolare. Infine comperate
anche un bel mazzo di fiori freschi per
decorare la tavola. L'importante &
prendersi nuovamente il tempo per
scoprire il piacere di mangiare.

Chi mangia volentieri e con piacere
vive in modo piti sano

Il fast food ed i menu precotti conge-
lati piacciono, e soprattutto ai bambi-
ni, per il loro elevato contenuto di
grassi e di sale. Ma a lungo andare
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non sono lo stimolo migliore per ri-
svegliare e mantenere il piacere della
tavola. Spesso il piacere da essi pro-
curato non ¢ di lunga durata. Inoltre,
la mancanza di varieti ha dei risvolti
non solonutrizionali ma anche psico-
logici. A volte capita che, quando la
pizza pronta & scomparsa nello sto-
maco, si abbia piuttosto una sensa-
zione di pesantezza.

E pure dannoso per la salute far uso
del cibo come castigo o come premio
secondo il motto «I’amore passa at-
traverso lo stomaco» oppure «se fai il
bravo ricevi un dolce». Per molti ge-
nitori quello dell’alimentazione dei
bambini & un tema difficile. Non ci
sono ricette semplici su come in-

fluenzare in modo positivo il com-
portamento dei bambini riguardo al
cibo. Ma non sard certamente un
male se i genitori stessi avranno im-
parato ad apprezzare il piacere di sta-
re a tavola.

Grazie all’immensa scelta d’alimen-
ti di cui disponiamo oggi, noi possia-
mo permetterci quello che i nostri an-
tenati neanche lontanamente poteva-
no sognare: assecondare le nostre
preferenze e mantenere le nostre reti-
cenze verso determinati cibi. In fin
dei conti, non & cosi importante se se-
guiamo la cucina vegetariana, quella
macrobiotica o quella convenziona-
le. I’importante & mantenere il piace-
re di mangiare.

Voglia di giocare

Giocare fa parte della vita, come
mangiare, bere o dormire. Ma quan-
do parliamo di gioco, noi adulti gene-
ralmente pensiamo ad attivitd infan-
tili e non di rado siamo presi dalla no-
stalgia. Sembra quasi che il gioconon
faccia pill per noi. Dobbiamo invece
ritrovare la nostra capacita di giocare
perché€ essa & la chiave migliore per
penetrare nel mondo spesso ermetico
dei bambini: un mondo nel quale 1a
gioia di vivere e 1'immaginazione

non sono sacrificate sull’altare della
ragione utilitarista.

Una cultura del gioco '

Tuttavia, come adulti e a differenza
dei bambini, possiamo stare attenti
ad alcuni aspetti che permettono al
gioco di diventare un vero catalizza-
tore di scoperte ed esperienze varie.
Anzitutto bisogna riconoscere che il
gioco & sensorialita: da qualunque
parte lo si guardi, il gioco fa appello




ai sensi. Inoltre esso sviluppa 1’im-
maginazione e, proprio per questo,
anche la capacita di afferrare la realta
da nuove angolature. I1 gioco svolge
inoltre un ruolo molto importante
nella socializzazione. Infine esso in-
centiva le capacita di superare le dif-
ficolta (dalle paure alle sfide), ecc.
Dobbiamo considerare le esigenze
ludiche di tempi e di spazio, di stru-
menti e di materiali per il gioco, ma
soprattutto I’accortezza di saper
ascoltare e difendere gli interessi lu-
dici dei bambini, e anche degli adul-
ti! Occorre insomma una cultura del
gioco dove ognuno possa trovare
quelle risorse che gli permettano di
essere il padrone del gioco e non il
suo schiavo.

I giochi cooperativi

A questo riguardo sembra che il pia-
cere di giocare assieme, in particola-
re nei giochi cooperativi che sposta-
no 1’attenzione sui giocatori e sulle
loro esperienze comuni, permetta di
sviluppare le capacita di superare le
frustrazioni e quindi di avere nei con-
fronti del gioco un atteggiamento at-
tivo e sempre all’erta. Punti centrali
dei giochi cooperativi sono lo svilup-
po delle capacita fisiche, di attenzio-
ne e d’immaginazione e il rinforzo
delle capacita di comunicare?.

Nei giochi di gruppo, pensati inmodo
tradizionale, c’& chi vince e chi per-
de, e la competizione spesso seduce i
partecipanti. Cid non si verifica nei
giochi di cooperazione, in cui il prin-
cipale obiettivo ¢ il piacere di gioca-
re assieme. Certamente il confronto,
la competizione permangono in una
certa misura, ma senza implicare che
vi siano dei perdenti. Come dire che
«I’'importante & partecipare!» 2
Ulteriori aspetti relativi al gioco ven-
gono trattati nella schede info-Gioco,
la pit recente pubblicazione di pro
juventute. Si tratta di una serie di sei
quaderni che trattano i temi legati al
gioco: la vita, gli spazi quotidiani, la
sistemazione degli spazi di gioco, le
animazioni e le feste, i cortili perlari-
creazione, come far partecipare i
bambini e i ragazzi alla progettazio-
ne. Le schede si possono chiedere di-
rettamente alla Sezione Svizzera Ita-
liana di pro juventute.

1Y Vedi la pagina dedicata al tema dalla Cen-
tral Washington University: http://www.
cwu.edu/~ulmenm/coopgames.html.

2 Sul tema della competitivita vedi Alfie
Kohn, La fine della competizione, Milano
1999.

Adolescenza e gioia di vivere

Quella adolescenziale & un’eta di tra-
sformazioni importanti e, quasi per de-
finizione, un’eta con poche gioie. Ma
«la pit delicata delle ‘transizioni»,
come la defini Victor Hugo, racchiude
momenti di gioia immensa, pur alter-
nati a momenti di franca disperazione.
L’eta giovanile & comunque un’eta di
transizione, durante la quale il giova-
ne s’orienta verso un futuro pitt o
meno aperto ed ¢ chiamato alla realiz-
zazione di sé.

Per ajutare i giovani in questo periodo
esistono, in altre culture, i famosi riti di
passaggio, vissuti con ansia e trepida-
zione dai diretti interessati, ma anche
con gioia. Gioiache sembraderivare in
particolare da due elementi: 1’attesa di
partecipare alle novita della vita adul-
ta (novita spesso segrete, ma non tan-
to) e il rafforzamento dei legami con il
clan e coni coetanei.

Se nelle nostre societi non esistono riti
codificati, esistono per contro i rituali,
innumerevoli e cangianti, dettati dalla
moda (sapientemente orchestrata dal
mondo degli adulti) e, in certa misura,
dai gruppi giovanili medesimi. Le do-
mande che ci si deve porre sono: quali
attese suscitano quei riti giovanili; se
tali riti non riprendono, in modo meno
«selvaggio» ma quanto piu efficace, il
compito di assoggettamento dei singo-
1i a] gruppo; e, infine, in quale misura
le attese risvegliate dai nuovi rituali
corrispondano alle attese dei giovani.
Percio un vero e positivo aiuto ai gio-

vani (e qui la scuola pud fare molto)
consiste nel dar loro I’opportunita di
guardare criticamente verso quei riti o
mode (indotti o meno che siano) per
poter esaminare obiettivamente le loro
implicazioni ed eventualmente pren-
derne le necessarie distanze.

Politica giovanile

Al tempo stesso le autorita politiche e
la societa civile potrebbero tentare di
chiarire quali siano le attese dei giova-
ni. Da alcuni studi fatti anche in Ticino
risulta che le loro attese si manifestano
in primo luogo quale esigenza d’affer-
mazione in rapporto al mondo degli
adulti, e quindi quale autonomia posi-
tivamente desiderata e criticamente
assunta (e non solo «vagheggiata»
come presupposto da taluni). Ma que-
sto implica riconoscere ai giovani del-
leresponsabilita, cid a cui il mondo de-
gli adulti non sembra dare oggi la ne-
cessaria importanza. Occorre invece
creare, assieme a loro e non «per loro»,
mezzi e strumenti d’ aggregazione gio-
vanile attiva. Tali mezzi possono anda-
re dal centro «giovanile» (aperto a tut-
te le classi d’etd), fino al lavoro «di
strada» o, meglio, «di quartiere», gra-
zie al quale i giovani possano effetti-
vamente aiutare a configurare il loro
habitat; a forme pitl complesse quali i
parlamenti dei giovani a livello comu-
nale e cantonale, parlamenti che ab-
biano perd «vera voce in capitolo»,
quindi con capacita decisionale.
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Il piacere insegna

Si ¢ soliti dire che I’intelligenza del
bambino & una tabula rasa su cui la
scuola deve scrivere le prime e ne-
cessarie nozioni. Ma la realta & che il
bambino vi arriva quando ha gia ac-
quisito gli apprendimenti sui quali la
conoscenza successiva dovra co-
struirsi (e se non lo ha fatto, sara assai
difficile per lui recuperare).

Molti autori spiegano questo «scon-
certante fenomeno» attribuendolo al
gioco, a quella capacita che lo fa en-
trare in contatto con il mondo in un
modo interamente libero. «Il giocare
del bambino — dicono — & perdersi nel
tempo, ¢ incontrarsi con il mondo in
un rapporto eccitante, pieno di miste-
ro, di rischio, di avventura.»V

Piu di un docente ¢ quindi tentato di
ricorrere al gioco per motivare gli al-
lievi. Ma le esperienze fatte in questo
senso sono state letteralmente delu-
denti (de — ludere). Forse guadagne-
remmo se riflettessimo sul vero mo-
tore che spinge [’attivitd ludica: il
piacere, il motore pill potente che
I’essere umano conosca. Spesso le
nostre proposte educative, pur neces-
sarie, si muovono ad un livello poco
stimolante e per cid stesso risultano
essere meno efficaci. In particolare,
programmi e sussidi didattici, rita-
gliando e parcellizzando il sapere
(per renderlo «sicuro e valutabiles,

anche in vista della selezione...), cor-
rono il rischio di far mancare all’al-
lievo la presa sul mondo concreto.
«La scuola, con questa sua semplifi-
cazione, con la sicurezza della sua
programmazione, ha perso comple-
tamente il rapporto con il piacere e
deve ricorrere ad un motore molto
meno potente ed efficace, quello del
dovere.» Y

Noi non vi proponiamo di lasciare che
iragazzi siano guidati dai loro piaceri:
a quello ci pensa gia la televisione! Vi
proponiamo, invece, di puntare quan-
to prima ai piaceri della cultura, tenen-
do in considerazione che le esperienze
piu alte e straordinarie dell’adulto (co-
me quelle della ricerca scientifica, del-
la esplorazione, dell’arte) recano in sé
qualcosa di squisitamente ludico e
quindi piacevole.

Con Snyder? vi proponiamo di parti-
re dalla «cultura primaria», quella
«che nasce dall’esperienza diretta
della vitaed & assunta senza renderse-
ne conto», per passare, quanto prima,
alla «cultura elaborata», a quell’in-
sieme di forme che permettono di vi-
vere gli stessi valori ma in modo pil
pieno.

Si tratta di aprire gli occhi dei ragaz-
zi, di fare loro scoprire i diversi aspet-
ti della cultura elaborata: il saper ap-
prezzare il presente alla luce del pas-

Gioia di dare e di ricevere

Ci sonomolte sorgenti di gicia nell’ esi-
stenza. Una tra le pit naturali e forti &
quella costituita dagli scambi di reci-
procita, doveil dare eil ricevere sono li-
beri dalle leggi dello Stato o dalle leggi
del mercato. Tra le diverse modalith
dello «scambio di reciprocita» abbia-
mo la beneficenza e il volontariato.
Avendo uno scopo sociale e non di lu-
cro, la Fondazione svizzera pro ju-
ventute fa appello ad entrambe que-
ste forme: alla beneficenza con la sua
ormai tradizionale vendita di franco-
bolli, al volontariato per I’attuazione
dei suoi progetti.

I1 volontariato significa la mobilita-
zione di innumerevoli persone quali-
ficate professionalmente che metto-
no gratuitamente a disposizione il
loro tempo e le loro competenze e

v

agiscono per il miglioramento della
vita di tanti bambini, giovani e fami-
glie. L’ inserimento nelle strutture lo-
cali di persone qualificate ha permes-
SO € permette tuttora a pro juventute
di essere presente e di rispondere in
modo efficace e tempestivo alle ri-
chieste della popolazione.

La Fondazione pro juventute agisce
inoltre in collaborazione con altri
enti, pubblici e privati, peril raggiun-
gimento dei suoi obiettivi. Tra i di-
versi partner istituzionali di pro ju-
ventute si contano la Conferenza del
Volontario Sociale, la Conferenza
Cantonale dei Genitori €, di recente,
il Telefono amico: quest’ultimo per
la gestione del numero 147, la linea
telefonica di ascolto e consulenza per
bambini e giovani.

sato e in prospettiva del futuro; la ca-
pacita di affrontare le contraddizioni
e ilnon-senso per superarli; il ricono-
scere il ruolo del sapere scientifico
come conferma del legame trale cose
e I’essere umano; 1’apertura di oriz-
zonti che diano significato alla quoti-
dianita; I’incontro con la propria na-
tura affettiva attraverso le pil alte
opere d’arte e della letteratura;
I’espressione dei sentimenti conna-
turati di giustizia e di solidarieta gra-
zie alla comprensione dei fenomeni
che le realizzano e quelli che le con-
trastano, ecc.

Certo, non bisognera illudersi che
tutto fili liscio, senza momenti di
«rottura» (nel senso dialettico, ma
anche nel senso che la parola ha di so-
lito presso i ragazzi...). Dovremmo
percid imparare ad identificare quel-
le falle, quelle insoddisfazioni che le
gioie primarie lasciano nei giovani,
per farvi riflettere gli allievi stessi e
procedere con loro alle scoperte di
quelle gioie pill profonde menziona-
te sopra.

Y Tonucci, Francesco: La citta dei bambini,
Laterza, Bari, 1996.

2 Snyders, Georges: La joie & I’école, PUF,
Paris 1986. Nell'ultimo capitolo I’autore
propone alcuni ambiti dove applicare le sue
idee: la gioia della scelta, la gioia di agire in
un mondo reale, V'apertura alla vastita del
mondo, il lavorare insieme, nuovi rapporti
tra docenti e allievi.

Sezione Svizzera Italiana

pro juventute
Via La Santa 31
6962 Viganelio
Tel. 091/971 3301
Fax 091/972 9056

Segretario regionale GR(it) /
TI:
Alejandro Avilés

Appelio

pro juventute & sempre alla ricer-
ca di volontari per i pill svariati
ambiti di attivita, sia per i proget-
ti gestiti dalla fondazione a livel-
loregionale olocale, sia per quel-
li gestiti in collaborazione con i
suoi partner. Per maggiori infor-
mazioni potete telefonare al se-
gretariato regionale per la Sviz-
zera Italiana.




La matematica attraverso il teatro:
Leonhard Euler:... e tre!

Oggi sempre pill spesso si sente dire
che tutto & spettacolo. Sentiamo parla-
re di giornalismo-spettacolo, di giusti-
zia-spettacolo, di politica- spettacolo
e persino di guerra-spettacolo. Man-
cava solo la matematica-spettacolo,
dir qualcuno! Vediamo di puntualiz-
zare. Noi non abbiamo voluto colma-
re questa lacuna! Il nostro progetto
vuole essere qualcosa di pill serio, non
vuole inserirsi in questo filone, né tan-
to meno rincorrere una moda.

Nato da un’idea maturata nell’ambito
scolastico e rispondente ad unbisogno
reale di rinnovamento oggi avvertito
in termini sempre pid pressanti e indi-
lazionabili, il progetto di storia della
matematica attraversoil teatrointende
Proporre un NUOVO approccio allama-
tematica, vista nella dimensione stori-
co-culturale e vissuta nella finzione
teatrale. Siamo lontani quindi dal vo-
ler offrire allo spettacolo — oggi in cri-
si nelle sue forme tradizionali —nuovo
materiale o nuovi campi di indagine e
neppure nuovi «effetti speciali». 1no-
stro & un progetto che & nato come spe-
rimentazione didattica e che tale vuo-
le rimanere. La domanda alla quale
abbiamo cercato di rispondere non &
quindi «Si puo fare dello spettacolo at-
traverso la matematica?», ma semmai
«Si pud fare della matematica attra-
verso il teatro?».

Il lavoro messo in cantiere quest’anno
(o, per essere pil precisi, messo in can-
tiere un paio di anni fa, ma concluso e
messo in scena quest’anno) consiste in
una nuova esperienza di didattica della
matematica attraverso il teatro, avente
peroggettolafiguradi Leonbard Euler.
Chi sia stato Leonhard Euler, suppo-
niamo sia noto a tutti almeno per due
buone ragioni. La prima ¢ che si tratta
di uno dei massimi esponenti della sto-
riadellamatematica, emblematico pro-
dotio di quel magico momento della
culturaumana che fu’Tlluminismo. La
seconda ragione & che si tratta di un
eminente connazionale e quindi & do-
veroso da parte nostra conoscerlo un
po’ pilt da vicino.

A grandi linee (lo preciso per chi non
avesse seguito il progetto fin dalle sue
prime mosse) I’esperienza storico-
matematico-teatrale siinnestanel pro-
cesso diriforma che la Scuola sta met-
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tendo in atio per uscire da una situa-
zione di stallo, che non soddisfa né do-
centi, né allievi e tanto meno la societd
e il mondo del lavoro. E’ cosi che gia
dal lontano 1994 con il progetto «Car-
tesio» si & tentata una via pressoché
inesplorata, quella di far passare la
matematica — o meglio la storia della
matematica — attraverso il teatro. Il
«matrimonio» & riuscito in modo pit
che soddisfacente. Si sono avute delle
incomprensioni (=difficolta di adatta-
mento reciproco, specie da parte della
matematica, i cui protagonisti non
sempre si «adattano» allarappresenta-
zione scenica), ma il connubio ha dato
vita a una prole sana e vivace: un la-
voro nel 1994 (quellc su Cartesio),
uno nel 1996 (Cardano) e questo su
Euler.
Noi tutti del gruppo di lavoro mate-
matico-teatrale siamo convinti che
questo progetto di storicizzazione e
umanizzazione della matematica pos-
sa dischiudere orizzonti sicuramente
promettenti. Del resto, si & detto pit
volte che si tratta di un possibile sboc-
co, una delle tante vie d’uscita percor-
ribili. L’importante, per noi, & soprat-
tutto I’aver sollevato la questione,
I’aver, come si suol dire. agitato le ac-
que e ’essere riusciti a coinvolgere o
addirittura ad appassionare i giovani.
La soluzione in sé non & cid che pill ci
preme, cosi come siamo consapevoli
dei limiti «artistici» dei lavori realiz-
zati. Non bisogna perd dimenticare
che sia i docenti sia gli allievi erano
tutti alle prime esperienze come regi-
sti, scenografi o attori. A noi interes-
sava la proposta nei suoi contenuti in-
novativi.

I punti qualificanti di tale progetto si

possono cosi sintetizzare ed enun-

ciare:

1. L’aver sostituito alla matematica
deinumeri lamatematica degli uo-
mini e delle idee.

2. 1’aver restituito all’allievo quel
ruolo di centralita nel processo di
apprendimento.

3. L’aver coinvolto I’allievo — al pun-
to da appassionarlo — alla realizza-
zione di un progetto (non ¢& fre-
quente oggi vedere I allievo andare
volentieri a scuola, sia pure per atti-
vitd non strettamente curricolari).

4.1’aver individuato in alcuni di-
scenti insospettati dote recitative o
scenografiche o compositive (con
gli strumenti della scuola tradizio-
nale, non sempre cid & possibile).

5. L aver gettato luce su un matema-
tico che meritava di essere risco-
perto.

6. L’ aver sperimentato un nuovo rap-
porto docenti-alunni e I’aver fatto
assaporare a questi ultimi il gusto
della realizzazione di unlorolavo-
ro che veniva messo in scena e
pubblicatc.

Se questi obiettivi sono stati in parte
o01in «toto» raggiunti ci sembra che il
progetto abbia sostanzialmente con-
seguito lo scopo per cui era stato
messo in atto. Non sta a noi, che sia-
mo gli organizzatori, quindi parte in
causa, esprimere giudizi di merito,
ma non possiamo non segnalare le
numerose attestazioni di simpatia e
solidarieta che in varie forme hanno
accompagnato fin dai suoi inizi lo
sviluppo del progetto. E tutto cid si-
gnifica qualcosa...
Ma veniamo a Leonhard Euler e sen-
tiamo come egli si presenta con le
sue parole (tratte dall’autobiografia
dettata al figlio Johann Albrecht, in
quanto I’anziano matematico era di-
venuto cieco): «lo, Leonhard Euler,
sono nato nell’anno 1707 il 15 apri-
le del calendario nuovo a Basilea.
Mio padre era Paulus Euler, mia ma-
dre si chiamava Margaretha Brucke-
rin. I miei genitori si stabilirono
poco dopo nel comune di Riechen, si-
tuato ad un’ora a piedi da Basilea,
dove mio padre era stato nominato
parroco.
Qui ricevetti i primi rudimenti del-
Uistruzione da mio padre, che, essen-
do stato discepolo del famoso Jacobi
Bernoulli, volle trasmettermi fin da
giovanissimo i fondamenti della ma-
tematica, usando a tale scopo come
testo il manuale di Coss con le anno-
tazioni di Michaels Stiefels (che erail
testo di «Algebra» di Christophs Ru-
dolphs del 1525 opportunamente ri-
fatto). Con questo testo mi esercitai
per alcuni anni. Piu tardi, per potere
studiare scienze umane, mi trasferii
presso mianonna aBasilea, dove fre-
quentai il ginnasio e contempora-
neamente perfezionai le mie cono-
scenze matematiche prendendo delle
lezioni private.

Nel 1720 entrai all’Universita e ben

presto conobbi il famoso professore

Johanni Bernoulli, che si prodigo per

aiutarmi. Non potendo pero impartir-

mi personalmente delle lezioni priva-



te, mi consiglio dileggere e studiare da
solo dei testi piuttosto complicati. Poi
ogni sabato sera avevo libero acces-
so presso la sua abitazione ed egli in
quell’occasione mi aiutava ad appia-
nare tutte le difficolta che avevo in-
contrato durante la settimana di stu-
dio. Poiché ogni dubbio eliminato mi
permetteva di chiarirne di colpo altri
dieci, penso che questo sia stato il me-
todo migliore per compiere significa-
tivi progressi in matematica. Nel
1723 ad un anno e mezzo dal conse-
guimento della laurea venni promos-
so «Magister».

Successivamente, spinto dalla miafa-
miglia, doverti iscrivermi alla facolta
diteologia e applicarmi anche allo stu-
dio delle lingue greca ed ebraica. Non
feci tuttavia molti progressi su questo
terreno, poiché mi dedicai maggior-
mente alla matematica favorito anche
dalla fortunata opportunita di poter
continuare a frequentare la casa del
professore Johanni Bernoulli.

In quegli anni era stata fondata la
nuovaAccademiadelle scienze di San
Pietroburgo, alla quale furono invita-
ti come insegnanti nel 1725 i figli di
Bernoulli, e cio fece nascere in me il
desiderio di recarmi a San Pietrobur-
go. I Bernoulli mi promisero che
avrebbero fatto tutto il possibile per
procurarmi un impiego onorevole in
quella citta e la promessa fu mante-
nuta perché mi trovarono un posto
che mi avrebbe permesso di applica-
re le mie conoscenze matematiche
alla medicina. L’allettante proposta
mi giunse solo all’inizio dell’inverno
del 1726 ma decisi di rinviare la par-
tenza alla primavera successiva. Nel
Jfrattempo mi immatricolai alla fa-
colta di medicina di Basilea e parte-
cipai senza esito anche al concorso
per il postovacante alla cattedra difi-
sica presentando uno studio sul suo-
no. Giunta la primavera del 1727, la-
sciai Basilea all’inizio di aprile e ar-
rivai a Lubecca troppo in anticipo per
trovare una nave diretta a San Pietro-
burgo. Presi allora una nave fino a
Reval, poi un’altra fino a Cronstadt.
Arrivai a destinazione lo stesso gior-
no della morte della zarina Caterina
I e trovai quindi I’Accademia in
grande agitazione e costernazione.
Ebbi tuttavia il piacere di incontrare,
oltre a Daniel Bernoulli (il fratello
Nicolaus era nel frattempo morto), il
prof. Hermann, un lontano mio pa-
rente, il quale mi aiuto in tutti i modi.
Il mio salario era di 300 rubli ma in
compenso ero esentato dal pagare
l’abitazione, la legna per il riscalda-

mento e laluce. Viste lamie specifiche
competenze per la matematica, venni
nominato aggiunto «Matheseos su-
blimioris»; in tal modo decadde la
iniziale promessa di un insegnamen-
to inerente la medicina.

Mi venne offerta nel contempo I’op-
portunita di partecipare liberamente
alle riunioni accademiche ed esporre
in quelle occasioni le mie ricerche e i
miei studi matematici. Nel 1730 i pro-
fessori Hermann e Bilfinger ritornaro-
no nei loro paesi di origine e io venni
designato professore di fisica al posto
di quest’ultimo. Il contratto fu stipula-
to per quattro anni con un salario di
400 rubli nel primo biennio e 600 rubli
(pin 60 rubli per I’alloggio, la legna e
laluce) nel secondo. Sposai Catherina
Gsell nel Natale del 1733. Siccome in
questo stesso periodo anche il profes-
sore Daniel Bernoulli aveva fatto ri-
torno in patria, venni designato pure
professore «Matheseos sublimioris» e
successivamente assunsi l’incarico di
supervisore del dipartimento geogra-
fico assegnatomi dal senato accade-
mico. Per tutte queste incombenze il
mio salario fu portato a 1200 rubli.
Nel 1740, dopo la morte dalla zarina
Anna, le cose cominciarono a cam-
biare e aprendere una bruttapiega, in
quanto si instauro un malgoverno che
mi spinse ad accettare senza esitazio-
ne unincarico a Berlino. Trasferitomi
cola, sua Maesta il re di Prussiami of-
friun salario di 1600 talleri. Cio che
accadde dopo é ormai noto a tutti».

Leonhard Euler

Al di 1a di questa confidenziale pre-
sentazione, la scelta di Euler ha solle-
vato in noi delle perplessita iniziali,
dovute principalmente alla scarsa

«vivacita» del personaggio che non
offriva molti spunti alla drammatiz-
zazione. Intuendo tuttavia il suo
spessore, non ci siamo voluti arren-
dere alle prime difficolta e anzi pro-
prio in questa apparente «poverta»
abbiamo scoperto la sua vera ric-
chezza: la semplicita e il tenace at-
taccamento a solidi principi. Da qui
abbiamo mosso la nostra ricerca,
ispirandoci pit che alla figura reale o
storica di Euler, a ci0 che egli rappre-
sentd nel suo tempo e potrebbe rap-
presentare in futuro.

Abbiamo cosi individuato tre valori
tra quelli che piu stavano a cuore ad
Euler, 1i abbiamo visti realizzati nel
suo tempo e abbiamo cercato di im-
maginarne la proiezione nel lontano
2289. Quali sono questi valori? La li-
berta, la famiglia e la scienza (so-
prattutto i primi due). I1 lavoro ha as-
sunto percid una fisionomia molto
particolare, ¢ diventato storico-futu-
rista. Si & reso necessario trovare
perd una sorta di «alter ego» per Eu-
ler e 1a scelta & caduta su un ipotetico
suo discendente, cui si & dato il nome
di NON (si tratta dell’iniziale di una
sigla, visto che si & supposto che nel
futuro i nomi e i cognomi verranno
sostituiti da sigle convenzionali con
lettere e numeri, tendenza, del resto,
giain atto). Il dialogo «virtuale» Eu-
ler-NON si ¢ rivelato cosi un imma-
ginario confronto passato/futuro,
ovvero tra cio che & stato (e in gran
parte & tuttora) e ci0 che sara. Ne
sono scaturiti situazioni e interroga-
tivi indubbiamente stimolanti, del
tipo dove va la liberta, verso un ulte-
riore appiattimento e conformismo
(come molte espressioni oggi fanno
temere) o verso un’imprevedibile
ma auspicabile svoitanella direzione
di un nuovo umanesimo, che valo-
rizzi la diversita? Si & infatti notato
che la libertd mal si concilia con
I’uguaglianza, ma piuttosto con la
piena affermazione di s€. Interessan-
ti sono anche i possibili sviluppi di
quella antica e gloriosa istituzione
che & la famiglia. Abbiamo cercato,
sul filo di una scherzosa proiezione
futuristica, di indovinarne I’evolu-
zione di qui a quasi trecento anni. E’
chiaro che non si ¢ trattato di una ri-
gorosa ricerca sociologica, fondata
sui dati e sulle tendenze attuali, ma di
una ideale sitnazione della famiglia
del futuro, frutto di un’operazione di
«fantasia realistica».

Sia nella prima direzione (quella
della liberta/diversita), sia nella se-
conda (quella della famiglia), siamo
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pervenuti a proposte volutamente
provocatorie, tali da suscitare un di-
battito pid che da offrire concrete
soluzioni.

Come gia avvenuto per i lavori pre-
cedenti, anche in appendice a questo
sono stati proposti, nell’ambito del
laboratorio di matematica, interes-
santi questioni e problemi matemati-
ci, inerenti ai campi di indagini degli
autori trattati.

Vi proponiamo il seguente a titolo
esemplificativo:

7=3,1415926535897932384626433
8322795028841971693993751058
209...

Un numero straordinario che affasci-
na tutti i matematici (ma non solo) e
di cui nessuna civilta pud ignorarne
Iesistenza.

Non c’¢ dubbio che una delle figure
geometriche pit semplici e pill diffu-
se nel mondo & il cerchio. Mentre riu-
sciamo facilmente a tracciare un cer-
chio (basta munirsi di compasso), per
disegnare una qualsiasi altra curva
geometrica siamo obbligati a misura-
re ¢ a calcolare. Alcune lunghezze
non razionali si possono ottenere par-
tendo da un cerchio.

Ecco alcuni esempi.

* 1) Costruire rigorosamente un qua-
drato di lato 5N 2 cm.

Basta ricordare che la diagonale del
quadrato inscritto in un cerchio ¢
uguale a . Di conseguen-
za il cerchio circoscritto al nostro
quadrato ha raggio . Con
riga e compasso puoi disegnare il
quadrato richiesto.

* 2) Costruisci un triangolo equilate-
ro dilato 5N 3 cm. La strategia é ana-
loga a quella usata in precedenza.

Pare che i primi segni che attestano
la conoscenza della costanza del
rapporto tra la circonferenza e il suo
diametro risalgano intorno all’anno
1650 a.C. e sono contenuti nel fa-
moso papiro di Rhind. Ma strana-
mente a questo rapporto, sino al
1700, non & mai stato dato né un
nome né€ un simbolo. Si deve a
Leonhard Euler il merito di aver di-
vulgato I’uso della notazione 7t (usa-
to per la prima volta da J.William in
uno scritto del 1706) per individua-
re questo rapporto.
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A proposito del valore numerico di
questo rapporto, gli egizi considera-
vano gia per « il valore di 256/81 =
3,1605, mentre nell’ Antico Testa-
mento si dice esplicitamente che il
suo valore & uguale a 3. Archimede
(III'secoloa.C.)usaun poligono di 96
lati per stabilire che 3 19/;; < t< 3 /7,
e Tolomeo (II secolo d.C.) trova it =
377/120=3,14166. ..

Nel 1579 Viéte calcola le prime 10 ci-
fre decimali esatte di 7. Nel 1593 tale
Romanus trovale prime 16 cifre esat-
te di®, nel 16 10 van Ceulen ne da 33
e nel 1621 Snell arriva a 35 cifre de-
cimali esatte.

Newton attraverso il calcolo infini-
tesimale dalui avviato calcolale pri-
me 16 cifre decimali. Euler intorno
al 1750 calcola = attraverso una se-
rie di arcotangenti. Nel 1761 J. Lam-
bert dimostra che 7 & un numero ir-
razionale (numero decimale illimi-
tato le cui cifre non sono periodi-
che). Alcuni anni dopo si intuisce
che 7 & un numero trascendente e ef-
fettivamente pidt di un secolo dopo
(1882) F. Lindemann dimostra che 7t
€ un numerp trascendente (ovvero
che non pud essere soluzione di una
equazione algebrica con un numero
finito di termini e con coefficienti
razionali). Ci0 permise di dimostra-
re anche I’'impossibilita di risolvere
I'antico problema della quadratura
del cerchio, cio® & impossibile co-
struire usando riga e compasso un
quadrato la cui area sia uguale a
quella di un cerchio dato.

Dopo la dimostrazione di Linde-
mann il calcolo di 7 subi una battuta
d’arresto ma I’avvento dei calcola-
tori portd dal 1950 in poi ad un rin-
novato studio (statistico) delle cifre
di=. Oggi si conoscono piit di 50 mi-
liardi di cifre decimali di 7.

Vediamo insieme come Archimede
piti di 2000 anni fa pervenne ad un va-
lore di & esatto fino alla seconda cifra
decimale. La strategia di Archimede
per il calcolo di 7 era molto semplice
consisteva nell’approssimare via via
lacirconferenza ad un poligono rego-
lare inscritto e al corrispondente cir-
coscritto (aumentando il numero dei
lati del poligono diminuisce la diffe-
renza tra la lunghezza della circonfe-
renza e i perimetri dei poligoni in-
scritti e circoscritti). I calcoli di Ar-
chimede si basano sul teorema di Pi-
tagora e su semplici conoscenze al-
gebriche.

Considerando una circonferenza di
raggio unitario, ad esempio r=1 cm,
si trova il lato AB del quadrato in-
scritto.

AN T
e Lo

Applicando il teorema di Pitagora
(fig, 1) siottiene AB =
e quindi:

d

inscritto

_ ferenza _ perimetro
" diametro diametro

=2,82842

Come si pud constatare, questa ap-
prossimazione & alquanto inesatta.

Il valore trovato 2,82842 & un’ap-
prossimazione per difetto di .
Un’approssimazione per eccesso si
puo definirla considerando il quadra-
to circoscritto al cerchio di raggio
unitario (fig. 2).

circonferenza _ perimetro quadrato cir coscritto

~ diametro diametro

4

n

Il valore trovato 4 & un’approssima-
zione per eccesso di 7. In questo modo
si & riusciti a incapsulare T, nel senso
che orasi saconcertezza che tnon pud
esserepill piccolodi 2,82842 e non pud
essere piu grande di 4, cios: 2,8284. ..
<7 <4 (intervallo di precisione).

Si pud migliorare ora questa preci-
sione, come fece Archimede, rad-
doppiando di volta in volta il numero
dei lati dei poligoni inscritto e circo-
scritto alla circonferenza di raggio
unitario.

A questo punto occore superare una



difficolta e trovare unarelazione trail
lato del poligono seguente e il lato del
poligono precedente. Ma questo
ostacolo si supera facilmente con
I’applicazione del teorema di Pitago-
ra. Il segmento AB dilunghezzaa &il
lato di un poligono regolare inscritto
di lati 2n. Il segmento AC di lun-
ghezzab &il lato del poligono regola-
re inscritto (poligono successivo) ot-
tenuto dal precedente poligono rad-
doppiando i lati.

Si trovaunarelazione traa e b.

* 3) Completare: AD = a/2

oCc=1
AC=b
OD =
CD =
b=

Ora: a ¢ il lato di un poligono inscrit-
to e b quello del poligono inscritto
successivo il cui numero di lati € dop-
pio del precedente. Si ¢ anche trova-
to il lato del quadrato inscritto nella
circonferenza di raggio unitario; cioé
a =2 allora il lato b dell’ottagono
inscritto &:

b= =

=+ 2 —+ 2 pertanto

irconf i inscritto
o o perim. ot e =3,061467
diametro diametro

Ora 1’allievo pud trovare da solo il
lato dell’ottagono circoscritto alla
circonferenza di raggio unitario; tro-
veri allora:

cir coscritto
= == =3,3137

diametro

Si & riusciti a incapsulare ® miglio-
rando 1’approssimazione (per difetto

e per eccesso): infatti ora 3,0614<x
<3,3137.

Cid significa che la cifra intera 3 &
una cifra certa, perché si puo affer-
mare con sicurezzachew=3,....... Se
si continua con questo procedimento
(raddoppiando ogni volta il lato del
poligono) migliorera di volta in volta
I’approssimazione.

Con un computer, si puo verificare
che con un poligono di 4096 lati si
ottiene per 7 un valore approssima-
to per difetto con 10 cifre decimali
esatte! Archimede potendo calcola-
re solo a mente si € dovuto fermare
ad un poligono di 96 lati: il risultato
¢ comunque apprezzabile ancora

oggi.

*4) Nei suoi calcoli, Archimede qua-
lipoligoni ha dovuto prendere in con-
siderazione?

* 5) Per una approssimazione di © =
3,1... quali poligoni inscritti si devo-
no prendere in considerazione?

* 6) Sapendo che la calcolatrice da
valori esatti di & fino alla settima ci-
Jradecimale, verificare che 3 1%/71< _
< 3/7 da due cifre esatte; quante ci-
Jre esatte da 1t =335/113 ?

= 7) Consideriamo il poligono regola-
re di 4096 lati inscritto nell’equatore
terrestre (raggio medio = 6400 km,).

Trovare quanto sarebbe lungo (appros-
simativamente) il lato di tale poligono.

* 8) Esistono ovviamente altri metodi
per calcolare m. Euler trovo la se-
guente curiosa uguaglianza:

Con I’aiuto di una calcolatrice, pro-
va a calcolare &, considerando a de-
stra i primi 7 addendi. Si trovera un
valore vicino a 3,01177395, che é ab-
bastanza deludente.

Se si dispone di un computer, si puo
organizzare unfoglio elettronico che
calcola fino a 5000 addendi della
somma di destra. Si potra allora os-
servare che T si avvicina al valore
3,14140168. Se ne ricava l’idea che
il metodo di Euler, benché geniale e
raffinato, genera un avvicinamento
troppo lento al valore esatto di 1.

* 9) Nella figura, le circonferenze
hanno lo stesso raggio R e ciascuna
di esse passa per i centri delle altre.
Si puo determinare se l’area tratteg-
giata é maggiore o minore della
quarta parte di uno dei cerchi?

© 10) Le lunule di Ippocrate di Chio
(460 a.C.)

Le tre semicirconferenze che genera-
no le lunule hanno come diametro or-
dinatamente i tre lati del triangolo
rettangolo di cateti p,q.

Alcuni geometri dell’antica Grecia,
osservando che l’area del cerchio e
delle sue parti dipende dal numero T,
pensarono che tutte le figure delimi-
tate da archi di cerchio dovessero
avere l’area dipendente da .
Verificare che le lunule di Ippocrate
(cioé la superficie indicata in grigio
nella figura) smentiscono questa in-
genua affermazione intuitiva.

Filippo Di Venti
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La ricerca sulla formazione professionale

(Dossier 58B, CDPE)

In Svizzera, la formazione professio-
nale ha sempre rivestito una notevole
importanza, in quanto grazie ad essa il
mondo economico pud beneficiare di
personale qualificato di alto livello. Le
principali beneficiarie sono le piccole
e medie aziende, che non sono in gra-
do di mantenere una propria formazio-
ne interna, ma nessun settore puo af-
fermare di non fare affidamento su per-
sone formate in questo sistema.
D’altro canto, anche la ricerca & consi-
derata un settore strategico (si pensi ad
esempio alle notevoli somme investite
nella ricerca da parte delle aziende piu
avanzate). La ricerca in educazione
non gode forse dello stesso prestigio
ma l’investimento, a livello federale, &
comunque importante. Da qui 1’inte-
resse delle Conferenza svizzera dei di-
rettori della pubblica educazione»
(CDPE) per gli sforzi attuati nel nostro
paese a livello di «ricerca nel settore
della formazione professionale».

E’ stato quindi chiesto a unricercatore,
Urs Kiener,! di descrivere approfondi-
tamente lo «stato dell’arte» in tale am-
bito, e di delineare quello che potrebbe
essere un «concetto» per lo sviluppo di
una politica federale coerente della
formazione professionale.

Le conclusioni formulate dallo studio-
so sono degne di essere conosciute in
quanto, oltre a fornire un quadro mol-
to vivido della situazione, indicano
delle possibili piste per uno sviluppo
coerente del settore.

Dal punto di vista metodologico Kie-
ner ha scelto un gruppo di persone ope-
ranti nella ricerca sulla formazione
professionale su tutto il territorio elve-
tico (Ticino compreso) e ha chiesto
loro di esprimersi sull’argomento. Il
rapporto esprime quindi, tra 1’altro,
una sintesi di questi incontri.

Una prima constatazione, sulla quale
tutti gli esperti concordano, ¢ che in
Svizzera, «la ricerca sulla formazione
professionale & puntuale, non coordi-
nata, mal accettata e non sufficiente-
mente sviluppata» (21)2. Sostanzial-
mente, si rileva come manchi un qua-
dro teorico e strategico strutturato, e
come le basi teoriche su cui laricerca
viene svolta siano spesso assai deboli.
I suoi confini non sono chiari, e 1’og-
getto della ricerca puo variare moltis-
simo. Anche dal punto di vista

dell’ orientamento generale auspicato,
una parte degli esperti propende per la
«ricerca fondamentale», mentre una
parte pili consistente propende piutto-
sto per quella che viene definita «ricer-
ca applicata». Ad esempio, molt
esperti si esprimono in favore di ricer-
che votate alla preparazione, all’ac-
compagnamento e alla valutazione di
innovazioni.

La frammentazione della ricerca sulla
formazione professionale si riflette
pure a livello istituzionale: in effetti
essa e distribuita sumolte agenzie diri-
cerca diverse tra loro, come i centri
cantonali, le universita, alcuni organi-
smi privati, gli ISPFP (Istituti svizzeri
per la formazione professionale), o al-
tro ancora. Tutto cid non favorisce cer-
toil tanto auspicato coordinamento na-
zionale. In effetti, si puo affermare che
non esiste al momento nessuna istanza
che possieda un’autorita incontrastata.
Infine, regna un solido consenso sul
fatto che i mezzi finanziari attualmen-
te disponibili sono insufficienti, per cui
la ricerca sulla formazione professio-
nale andrebbe incoraggiata attraverso
I’erogazione di fondi supplementari.
A partire da questa descrizione, I’ auto-
re delinea quello che dovrebbe essere
il «concetto» per lo sviluppo della ri-
cerca sulla formazione professionale
in Svizzera. Come sottolinea a piu ri-
prese, la sua attenzione & soprattutto
centrata sul processodi sviluppodi tale
concetto, piuttosto che sui contenuti i
quali, ovviamente, dovranno essere di-
scussi e concordati tra gli attori inte-
ressati.

11 principale obiettivo che va raggiun-
to & quello di «promuovere una ricerca
sulla formazjone professionale aperta,
flessibile e multiforme, che si caratte-
rizzi per la continuitd e che sia effet-
tuata da un’équipe competente» (46).
Per poterlo raggiungere, & essenziale
avviare un’ampia consultazione, nella
quale tutti gli attori istituzionali inte-
ressati possano esprimersi, e al termi-
ne della quale si possa raggiungere un
consenso sui principi generali che
orienteranno la ricerca. Pil1 in partico-
lare, I’autore auspica che siano in un
primo tempo gli organi responsabili
della politica dellaricerca? a trovare un
comune accordo sul concetto, coinvol-
gendo poi gli altri attori interessati. Le

decisioni concernenti i contenuti, in-
vece, devono rimanere decentralizza-
te, prese a vari livelli. Su questo piano
non & necessario —né possibile —alcun
consenso «nazionale». Anzi, & auspi-
cabile mantenere 1’ attuale diversita, ri-
nunciando quindi alla creazione di un
organo decisionale centralizzato.

L attuale tendenza ad un finanziamen-
to diversificato della ricerca dovra
pure essere incoraggiato. Tra le fonti
attuali di finanziamento, vi sono in pri-
mo luogo quelle «temporanee», come
il Fondo nazionale, che periodicamen-
te lancia dei programmi di ricerca in
determinati settori, e 1a CTI, che ha ri-
cevuto dal Consiglio Federale il man-
dato di realizzare «unaricerca applica-
ta in materia di formazione professio-
nale», con un credito di dieci milioni di
franchi per gli anni dal 2000 al 2003. A
livello pitiregolare visonoicentridiri-
cerca, che spesso vengono sponsoriz-
zati da imprese o fondazioni private.
Un proposta interessante che emerge
dal rapporto € quella della creazione di
un «fondo fripartito», alimentato da
tutti gli attori attivi nella formazione
professionale: Confederazione, Can-
toni ed economia privata. L’ auspicio &
che una parte del budget destinato alla
formazione professionale sia espres-
samente attribuito alla ricerca. Anche
a livello cantonale bisognera trovare
delle soluzioni di questo tipo. Per ’at-
tribuzione dei fondi, si auspica che essi
non siano erogati in base alla natura
delle istituzioni (universitd, centri,
ecc.), ma piuttosto in base a dei criteri
trasparenti e validi per tutti. Da notare
che o stesso problema si pone per tut-
ta la ricerca in educazione, quindi an-
che per la ricerca delle SUPSI o della
futura Alta Scuola Pedagogica (ASP).
Le proposte delineate in questo rap-
porto sono pitl che interessanti, e con-
tribuiranno certamente ad alimentare
il dibattito attorno a questo vitale set-
tore della ricerca.

Emanuele Berger

Note:

DKIENER U. (1999), La recherche sur la
formation professionnelle en Suisse: gran-
des lignes d’un concept, Berne: Dossier 58B
de la CDIP.

2 Nel corso dell’articolo, i numeri tra paren-
tesi senza altri elementi indicano la pagina
del rapporto in oggetto.

3 Groupement de la science et de la recher-
che (GSR), Office fédéral de la formation
professionnelle et de la technologie (OFFT),
CDPE, Fondo nazionale della ricerca scien-
tifica, Commissione pour la technologie et
I’innovation (CTTI).
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La traversata del Gottardo®

La sfida del tradurre: se il passaggio
da una lingua all’altra comporta non
soltanto lo sforzo di cercare le parole,
ma anche, e soprattutto, quello di son-
dare i significati, I’impresa si fa ardua
quando I’ operazione si fa sui testi let-
terari e in particolare su quelli poetici.
In questo caso non basta conoscere a
fondolalingua di partenza e, va dasé,
quella di arrivo, occorre penetrare nei
segreti della materia per tentare di
scoprirvi i meccanismi che la costi-
tuiscono, primi fra tutti quelli che toc-
cano i valori fonici e prosodici.
GiaDante nel Convivio (1, vii, 14-15)
afferma che «nulla cosa per legame
musaico armonizzata si puo de la sua
loquela in altra trasmutare sanza
rompere tutta sua dolcezza e armo-
nia». Con queste parole non vuole ne-
gare tanto 1’impossibilita della tradu-
zione poetica, quanto rifiutare quella
letterale che mortifica 1’armonia, «la
dolcezza di musica». La soluzione
del problema sta quindi nella traspo-
sizione creatrice, che pud risolversi
anche in imitazione, come sostiene
Leopardi nello Zibaldone (1, 1244):
«La piena e perfetta imitazione & cio
che costituisce 1’ essenza della perfet-
ta traduzione». Cosi il tradwrre di-
venta un’arte, che mette il traduttore
in una duplice relazione con il poeta:
con umilta lo serve, con orgoglio ga-
reggia con lui. Una sfida, quindi ver-
so I’altro e verso se stesso, che passa
attraverso la scelta di alcuni elemen-
ti costitutivi del discorso poetico per
rendere i trafti caratteristici a livello
fonetico, sintattico e semantico.
Dunque, tradurre poesia &, oltre che
un problema di orecchio, una que-
stione di amore per la poesia stessa e
per i poeti.

Giovanni Bonalumi il suo «infervo-
ramento» precoce lo confessa nel
prologo alla sua raccolta Album (Ca-
sagrande, 1990), dove, mettendo in
relazione la sua attivitd di poeta («i
miei risvegli alla poesia») con quella
di traduttore, rivela: «All’opposto di
quanto avviene per non so quanti au-
tori, che nella pratica della versione
trovano stimolo e alimento nell’am-
bito della creazione in proprio, quel
mio assiduo lavoro di traduttore -
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concomitanti altre ragioni e circo-
stanze: un interesse sempre pill vivo
per la saggistica e la narrativa - fini
per svogliarmi dal proporre qualcosa
di mio, nell’area della poesia». Dieci
anni dopo questa dichiarazione di
umilta, egli ci offre una silloge della
sua cinquantennale attivita di tradut-
tore nel volume La traversata del
Gottardo. Quaderno di traduzioni
(1948-1998) (Locarno, Armando
Dadbd editore, 2000), che esce in con-
comitanza con la ricorrenza del suo
ottantesimo compleanno. Accolto
nella collana di poesia «Alea», dove
sono apparsi tra gli altri i bei nomi di
Piero Bigongiari (Abbandonato
dall’Angelo), Jacques Dupin (Nulla
ancora, tutto ormai) e Ismail Karadé
(Le spiagge d’inverno), la raccolta,
con testo originale a fronte, si avvale
dell’elegante prefazione in francese
di Jean Starobinski, che mette 1’ac-
cento sull’essere poeta di Bonalumi
nella sua attivita di traduttore.

Gia pell’immagine della traversata
del Gottardo che appare nel titolo sta
tutto il significato dell’operazione:
metafora della traduzione (le strette
gole, che tanto impressionarono gli
antichi viaggiatori, vengono a signi-
ficarne anche le difficolta) e simbolo
della vicenda biografica di Bonalumi
che, prima studente a Einsiedeln e
Friburgo, poi professore a Basilea, ha
valicato le Alpi stabilendo un trait
d’union fra la sua italianita e il suo
universo di formazione letteraria. La
scelta degli autori, dettata, per am-
missione dello stesso Bonalumi, piil
dal gusto che non «da un particolare
disegno», rivela, come ha scritto Pier
Vincenzo Mengaldo sul «Corriere
della Sera», un vero «parterre de roi»,
dove spiccano i nomi di Holderlin e
Rimbaud, due degli antesignani della
poesia moderna.

Del primo sono offerti dieci testi (fra
cui i primi 39 versi dell’inno Der Ad-
ler), del secondo due poesie precedu-
te da una lettera agli amici spedita da
Genova, dove aspettava di imbarcar-
si per Alessandria d’Egitto, nella
quale Rimbaud descrive la sua tra-
versata del Gottardo. E questo testo,
bellissimo esempio, soprattutto nella

parte centrale, di prosa poetica, che
ha suggerito il titolo dellaraccolta in-
sieme all’attacco dell’inno di Hol-
derlin («Mio padre nei suoi viaggi ha
varcato / il Gottardo dalle cui balze /
discendono i fiumi verso I’Etruria»).
Al testi di questi due autori, ne se-
guono cinque di Gottfried Benn, tre
di Georg Trakl, tre di Paul Celan, tre
di Yves Bomnnefoy, due di Jacques
Réda e infine quattro di Jude Stéfan.
In appendice, oltre alla nota al testo e
a quella del traduttore, si trovano le
fonti bibliografiche e la biobibliogra-
fia di Giovanni Bonalumi.

Le soluzioni proposte dal traduttore
delineano, anche di fronte a testi de-
cisamente ardui, una coerenza stili-
stica che ci pare abbia le sue cifre si-
gnificative nei forti enjambements,
nelle inversioni, nell’ aggettivazione,
nella presenza di vocaboli sdruccioli
in fine di verso, nell’uso misurato
delle allitterazioni, nella presenza di
termini evocativi come «orrido rapi-
noso» (voce antica e letteraria) che
traduce «horreur remarquable» di
Rimbaud o «plus de vent» dello stes-
so che diventa il manzoniano «alito
di vento». La preoccupazione di fon-
do & quella di salvaguardare, senza
lasciarsi prendere la mano, la magica
suggestione della parola poetica.
Malgrado la dichiarazione del tradut-
tore circa la mancanza di «un parti-
colare disegno» nella scelta dei testi,
dalla lettura emergono fili che li ten-
gono uniti: accanto al tema del viag-
gio, significativa & ad esempio la pre-
senzadella «<neve», che occorre, oltre
che nella lettera di Rimbaud, nei ver-
sidi Benn (Sils-Maria,v. 13 «Nonera
neve, ma luce»), di Trakl (In prima-
vera, v.1 «Lieve sotto oscuri passi
affondava la neve»), di Celan (Ritor-
no in patria, vv. 18-19 «il suo manto
bandiera color/di colomba e dineve,
conferma».) Presenza questa che rin-
via alla raccolta narrativa di Bonalu-
mi Le nevi d’una volta (Bergamo,
Moretti e Vitali, 1993), libro che rac-
conta di transiti da nord a sud, verso
oriente e occidente, di incontri di luo-
ghi ma prima di tutto di poeti e scrit-
tori che hanno segnato la formazione
spirituale e intellettuale dell’autore.
Ed ¢ significativo che per ultimo ap-
paia la figura di Dino Campana: con
lui ha avuto inizio I’avventura di Bo-
nalumi critico letterario, quando
scelse I’infelice poeta di Marradi
come oggetto della sua tesi di laurea.
E sara forse un caso se fra i nomi de-
gli autori de La traversata del Got-
tardo ci sono quelli, oltre che del




«maudit» Rimbaud, di Trakl, morto
suicida all’ospedale psichiatrico di
Cracovia, e di Celan, che dopo una
vita travagliata, pose tragicamente
fine ai suoi giorni. Non ci sentiamo
quindi di escludere che, magari in-
consapevolmente, il fascino di Cam-
pana e della sua poesia abbia conti-
nuatoc a guidare i transiti di Bonalumi,
che, come 1’Horderlin del componi-

mento Ricordi, dirige il suo sguardo
verso il passato e verso il futuro per
approdare alla consapevolezza che
«cio che dura, lo fondano i poeti».

Margherita Noseda

* Giovanni Bonalumi, La traversata del Got-
tardo. Quaderno di traduzioni (1948-1998),
Armando Dado Editore, Locarno 2000.

Inventario dell’ex voto dipinto nel Ticino

L’ Inventario dell’ex voto dipinto* &
stato realizzato nell’ambito dell’at-
tivita di inventariazione del patri-
monio culturale del Cantone Ticino,
condotta fin dal 1980 dall’Ufficio
dei musei etnografici a complemen-
to dell’attivitd promozionale e di
consulenzarivoita ai dieci musei re-
gionali di indirizzo etnografico che
all’ufficio fanno capo.

Risultato di una pluriennale, pazien-
te esplorazione delle chiese e degli
oratori sparsi su tutto il territorio
cantonale, attuata in tre successive
campagne di rilevamento — nel
1980, in concomitanza con la ricor-
renza del quinto centenario di fon-
dazione del santuario della Madon-
na del Sasso; nel 1986, in occasione
della mostra dedicata al nostro mag-
gior pittore di ex voto, Giovanni An-
tonio Vanoni; e nel 1987-88
nell’ambito di una borsa federale di
ricerca —, I’inventario elenca un mi-
gliaio di votivi appesi alle pareti dei
nostri santuari per grazie ricevute.
La parte centrale della pubblicazio-
ne (p. 115-519) & costituita dal Ca-
talogo con le schede descrittive del-
le 1032 tavolette censite, di cui 809,
tuttora esistenti, riprodotte a colori e
223 non pil reperite, in bianco e
nero.

Precede il catalogo una sezione in-
troduttiva che comprende la Presen-
tazione, nella quale sono illustrate le
modalita di esecuzione del censi-
mento e le principali caratteristiche
del corpus degli ex voto ticinesi dal
profilo quantitativo e della loro di-
stribuzione sul territorio e negli edi-

fici sacri; 1’ Introduzione vera e pro-
pria, firmata da Giovanni Pozzi (p.
23-98), che affronta I’analisi della
straordinaria documentazione riuni-
ta nel catalogo esaminando, attra-
verso ’iconografia delle tavolette, i
precetti dottrinali che governano la
pratica dell’ex voto, passa in rasse-
gnai principali intercessori nelle va-
rie forme devozionali nelle quali
sono invocati, e istituisce originali
paragoni tra il contesto religioso
dell’ex voto e quello rivelato dagli
epitaffi delle lapidi cimiteriali e dal-
le lettere pubblicate sui bollettini dei
santuari. Completa questa sezione
una nutrita quanto utilissima Notizia
bibliografica che fa il punto sullo
stato degli studi attorno all’ex voto.
Chiudono il volume un dettagliato
Repertorio, 1" Indice degli autori di
ex voto e il Prospetto delle raccolte
divotivi, ordinato, come il catalogo,
per comuni e luoghi di conservazio-
ne. Il Repertorio (p. 523-548), in
particolare, permette di risalire alle
immagini e alle schede del catalogo
secondo I’evento terreno all’origine
del voto (infermita, incidente, ecc.)
e secondo I’azione votiva messa in
atto dal devoto; secondo I’identita
dell’intercessore e la sua rappresen-
tazione e secondo il tipo di scritta
che accompagna I’iconografia.

I’importanza dell’ex voto nella sto-
ria del costume e della religione pra-
ticata trova conferma nella foltissi-
ma bibliografia, in continuo aumen-
to. Metodi e discipline diverse
orientano e rinnovano indagini non
sempre condotte con occhio neutro.

Qui si & privilegiato il piti ovvio per-
corso che mette in relazione cio che
il dipinto rappresenta con 1’azione
votiva che 1’ha provocato. L’ atten-
zione & andata quindi non solo
all’incidente terreno che ne &1’occa-
sione, ma anche all’intervento cele-
ste che ne & la conclusione. E soprat-
tutto allarelazione frai due piani: gli
atteggiamenti di spavento, ango-
scia, fiducia dei personaggi in terra,
i gesti di protezione e di salvaguar-
dia degli intercessori. Si delinea cosi
il tipo di pieta praticato dal nostro
popolo: una pieta discreta nel gesto,
composta nell’atteggiamento, tutta
interiorizzata.

A riscontro stanno la Madonna e i
santi, che intervengono non con ge-
sti drammatici, ma pacati, e soprat-
tutto con lo sguardo pietoso e rassi-
curante. Prevale un’atmosfera di fa-
miliarita, di un soprannaturale vis-
suto come quotidiano, quella stessa
che si riscontra nelle preghiere della
sera, nelle canzoncine devote, nelle
lapidi dei cimiteri, nelle figure delle
cappelle. Una pieta ben localizzata,
che siiscrive nel contesto lombardo,
in quel clima culturale severo e in-
tenso che porta il segno impressovi
da Carlo Borromeo.

L’ex voto dipinto diventa cosi un do-
cumento che narra una storia. La
storia silenziosa della nostra gente,
di chi nome non ha, nelle sue traver-
sie quotidiane, nella sua incrollabile
fede e speranza. Di quest’ultima so-
prattutto, nell’ aspetto di quella fidu-
cia in cui la Lucia del Manzoni rico-
nosceva il sugo della storia sua e dei
suoi prossimi. Che & ancora, nono-
stante i mutamenti, la nostra storia.

*A cura di Augusto Gaggioni e Giovanni
Pozzi, Bellinzona, Edizioni dello Stato del
Cantone Ticino, 1999, 560 pagine, cm
21x27, 1045 illustrazioni.
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Finalita e obiettivi educativi
della scuola pubblica
(Continuazione da pag. 2)

tro, a volte anche pesantemente.
Complessi di colpa, di inferiorita, di
marginalita, di disistima, di immagi-
ne negativa delle proprie capacita
non devono potersi radicare in classe.
Troppi bambini sono usciti umiliati
dalla scuola, convinti che avendo fal-
lito a scuola erano condannati a falli-
re nelia vita. La scuola non deve né
umiliare n€ solo sanzionare, ma inco-
raggiare e dare fiducia.

Anch’essa perd, come istituzione,
con le sue norme, esercita una sua
violenza: & bene esserne consapevoli
per prevenire dei disagi, riducendone
le cause alla fonte. D’ altronde & sem-
pre necessario interrogarsi a quale
prezzo sociale e etico formiamo buo-
ni allievi e brillanti studenti.
Bisogna percid saper dedicare del
tempo per regolare situazioni pertur-
bate in classe, perché a medio-lungo
termine produce notevoli benefici
sulla qualita del lavoro e dell’ appren-
dimento.

Una scuolapin educativanon é meno
performante in quanto a qualita del-
la formazione; i benefici sociali sono
poi inestimabili.

I giovani, disorientati per la crisi di
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valori, chiedono interlocutori forti e
credibili. Il principio dell’autorita &
pero cosi minato che non & pit pos-
sibile farvi ricorso. Cio costringe
alla continua negoziazione, che
perd necessita di partner maturi e
padroni dei propri bisogni. Gli edu-
catori devono saper convivere con
questo paradosso, rinunciando al-
I’autoritarismo e riuscendo ad esse-
re reinvestiti di autorita mettendosi
seriamente all’ascolto dei bisogni
reali degli allievi.

In questo nuovo orizzonte, anche la
formazione degli insegnanti va ridi-
segnata. Non si chiede pil di essere
«solo» dei bravi docenti per la qualita
delle conoscenze o per le capacita di-
dattiche. Ma sempre pill di essere
esercitati a pensare in termini di va-
lori e finalitd, con una personalita,
idee e convinzioni solidi, per soppor-
tare il confronto e la contestazione di
allievi che non si arrendono mai. Di
saper stabilire una relazione di fidu-
cia ed empatia con gli allievi, di ac-
cogliere una confessione di un pro-
blema grave, senza responsabilita in-
sopportabili e senza trasformarsi in
terapeuti, sapendo perd accedere alla
rete di specialisti.

Esseri veri, congruenti, disposti a ri-
conoscere i propri errori e limiti, ac-
cogliendoli senza angoscia o panico,
capaci di entrare in contatto con i ge-
nitori, capaci di comunicare.

L’ autore di fronte al paradosso di una
scuola che insegna nobili valori etici,
quando il mondo degli affari, della
politica, degli adulti sembra invece
premiare competizione, consumi-
smo e profitto, rivendica alla scuola
la liberta di avere un suo progetto
educativo. Non sottacendo perd il
possibile scontro con il pragmatismo
degli stessi fruitori della scuola, ciog
allievi e genitori, quando chiedono
essenzialmente promozione e riusci-
ta sociale. Paradosso che il docente
deve saper gestire e che nasce dal du-
plice ruolo della scuola: competente
aformare i giovani daunlato e al ser-
vizio della collettivita dall’altro.
Neoliberismo e mondializzazione
hanno sottratto potere decisionale a
chi & scelto democraticamente dal
popolo e sotto controllo pubblico,
trasferendolo a chi ha come fine il
profitto e che deve render conto solo
ai propri azionari, minando solida-
rieta sociale e pace civile.

Di fronte a quest’orizzonte la scuo-
la, e a maggior ragione la scuola
pubblica, ha come compito di per-

mettere di consolidare 1’edificio so-
ciale, coltivando nei giovani i valori
della dignitda umana, della solida-
rieta, dell’equita. Tanto piu che per-
mettendo di convivere a bambini di
ogni sesso, strato sociale, cultura, ¢
il luogo privilegiato per esercitare la
democrazia e promuovere 1’integra-
zione sociale.

Per concludere, secondo Robert-
Grandpierre, la ridefinizione dei
compiti tra i diversi agenti educati-
vi, non deve pill tanto essere un pro-
blema di frontiere, ma di rivedere il
modello funzionalista che ha preval-
so e che distribuisce a scuola, fami-
glia, ecc., ambiti e materie distinti.
Converrebbe piuttosto affermare un
progetto educativo globale, che ne-
cessita pero la stretta collaborazione
tra scuola e genitori e che espliciti il
senso e la portata delle attivita scola-
stiche.

Presupposti indispensabili diventano
allora dialogo e fiducia reciproca.

Carlo Monti

b Carlo Robert-Grandpierre, Les finalités et
objectifs éducatifs de I’école puplique, pub-
blicato su mandato del segretariato generale
della Conferenza intercantonale dell’istru-
zjone pubblica della Svizzera romanda e del
Ticino, giugno 1999, pp. 17.
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