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Riforma della formazione
dei docenti

Indata26 aprile 2001 il Con-
siglio di Stato ha licenziato il
messaggio per listituzione
in Ticino di un'Alta scuola
pedagogica (ASP), con sede
aLocarno. Lanuova struttu-
ra dovra occuparsi sia della
formazione dei docenti di
scuola dell'infanzia e di
scuola elementare (al posto
dell'attuale Scuola Magi-
strale), sia dell'abilitazione
all'insegnamento dei docen-
ti delle scuole medie e medie
superiori (al posto dell'attua-
le Istituto per I'abilitazione e
l'aggiornamento).
Particolarita dell’ ASP.

L’insegnamento delle lin-
gue puo sfuggire alla rou-
tine?, di Janine Courtillon
Larticolo, che viene accom-
pagnato da una nota intro-
duttiva e di contestualizza-
zione dell’esperta di france-
se Miranda Begnis Ravez-
zani, propone e approfondi-
sce l téma di come insegna-
re le lingue per accrescere il
profitto negli allievi. Si se-
gnalano in particolare alcuni
suggerimenti pratici per un
coinvolgimento pill incisivo
delle classi.

Scuola Magistrale — Locarno

Opzioni specifiche e op-
zioni complementari nelle
scuole di maturita

Dati statistici sulle scelte
opzionali dei liceali in Sviz-
zera, con riferimento ad
un’inchiesta promossa dal-
la CDPE/IDES e alla luce
dei nuovi orientamenti pre-
visti dal Regolamento sul ri-
conoscimento degli attesta-
ti liceali di maturita.

Collegamento dei docenti
di storia e geografia della
scuola media (N. 22)
Diverse le proposte segna-
late nell’edizione 2001:

— «Editoriale», degli esperti
di storia;

—«Ruolo delle fonti fotogra-
fiche nel lavoro dello stori-
co», di Adolfo Mignemi

— «QGuardiamo la televi-
sione?», di Flavio Fuma-
galli

~ «Museo e scuola: un in-
contro ancora possibile», di
Marco Strufaldi

— «Blenio e Leventina nel
Basso Medioevo: dal testa-
mento di Attone alla "lex
belegnica"», di Graziano
Tarilli

— «Verso I’Argentina», di
Ivano Fosanelli: recensione
di Gianni Tavarini

In ricordo di Monica Ber-
retta

La scomparsa della lingui-
sta italiana, per molti anni
attivanelle scuole medie del
nostro Cantone, & qui ricor-
data in wun contributo
dell’esperto Martino Bel-
trani e in una rievocazione
della docente Gemma Gen-
tile-Pedroni.

Le biblioteche scolastiche
nel mondo delle reti tele-
matiche: indirizzi e carat-
teristiche, di Ornella Mon-
ti-Jauch

In questo contributo vengo-
no elencate offerte e propo-
ste per favorire un’adeguata
ricerca di documenti vari
(libri, riviste, VHS, CD-
ROM, DVD) all’interno
delle biblioteche — scolasti-
che e non —del Canton Tici-
no.

Recensione:

— «Apri la TV... per saperne
di pit», di VILMA MAZ-
ZA, ERINA FAZIOLI
BIAGGIO, FREDI SCHA-
FROTH

Comunicati, informazioni
e cronaca






L’insegnamento delle lingue
puo sfuggire alla routine?*

Premessa

prensione scritta?

adeguato.

In Svizzera il dibattito su quali lingue imparare a scuola, quante e a partire da
quale classe, & sempre pill vivace e coinvolgente. In particolare ci si chiede,
e ipareri divergono assai, quale idioma introdurre per primo, I’inglese o una
lingua nazionale. Anche la CDPE (Conferenza Svizzera dei Direttori della
Pubblica Educazione) ¢ divisa quasi equamente su questo punto. Qualche
cantone ha gia fatto le proprie scelte e fra breve si dovra definire una politi-
calinguistica anche in Ticino dove alcuni gruppi ad hoc sono stati formati dal
Dipartimento Istruzione e Cultura. Uno dei nodi da sciogliere & la proposta
di dare conoscenze di base in due o addirittura tre lingue straniere (due na-
zionali € 1’inglese) e nello stesso tempo assicurare la padronanza del-
I’italiano. I1 tutto nell’ambito della scuola dell’obbligo.

Per decidere in senso quantitativo occorre perd che vengano soddisfatte al-
cune condizioni di fondo, soprattutto di tipo metodologico e strategico, co-
muni alle diverse lingue. E occorre definire le competenze da raggiungere
alla fine della scuola media. Se lo scopo dell’insegnamento ¢ saper parlare
una lingua, vuol dire che si tratta di saperla scrivere correttamente o non piut-
tosto anzitutto di comunicazione orale? E qual & il valore da dare alla com-

Nel secondario inferiore 1’obiettivo prioritario perseguito attualmente non &
tanto una competenza comunicativa quanto 1’apprendimento formale della
lingua scritta. E questo vale non soltanto per il Ticino, ma per tutta la Sviz-
zera: si vedano le esperienze e ricerche condotte nell’ambito del Programma
Nazionale di Ricerca 33 sull’efficacia dei nostri sistemi d’insegnamento.

Tra i vari fattori che inibiscono un diverso approccio alle lingue (e qui mi ri-
ferisco particolarmente al francese) se ne possono citare tre: una tradizione
fortemente radicata per un insegnamento di tipo eminentemente grammati-
cale, le esigenze del post-obbligatorio che vanno ancora in tal senso e un ora-
rio settimanale troppo esiguo per poter esercitare la conversazione in modo

L’articolo qui proposto di Janine Courtillon, ricercatrice francese, conosciu-
ta anche da noi come esperta per 1’insegnamento delle lingue straniere, ci
conferma che il problema non € soltanto ticinese o svizzero.

Miranda Begnis Ravezzani

Paradossalmente, la nostra epoca, che
vede fiorire numerose ricerche nella
didattica delle lingue straniere, sem-
bra regredire dal lato pedagogico nel-
la pratica quotidiana dell’insegna-
mento.

Inuovi approcci, piti naturali, orienta-
ti verso la comunicazione e che tengo-
no conto delle strategie di apprendi-
mento messe in evidenza dalle ricer-
che, non penetrano nelle aule in cui si
insegna una lingua «straniera». Al
contrario, sono i vecchi «valori sicu-
ri»: le regole di grammatica a priori, le
liste di vocaboli, 1’applicazione delle
regole, ossia lo studio della lingua fine
a se stessa, che incontrano il favore del
pubblico. Dietro impaginazioni spes-
so brillanti, i manuali piu utilizzati
preconizzano un trattamento tradizio-
nale della lingua, senza preoccuparsi
ne dell’apprendimento, né della co-

municazione.

Indubbiamente si pud arrischiare

qualche ipotesi sulle ragioni di questo

stato di cose:

— I movimento pendolare che ha
messo in disparte 1’idea stessa di
metodologia & parzialmente re-
sponsabile della sfiducia nei con-
fronti di un insegnamento basato su
principi teorici o di metodo. Questa
idea & stata rimpiazzata da quella di
eclettismo al quale sembra si dia lo
statuto di metodo d’apprendimento
senza tener conto delle ricerche che
hanno messo in evidenza le strate-
gie che facilitano ed accelerano
I’apprendimento. In realt, 1’eclet-
tismo pud essere la migliore o la
peggiore delle cose, a seconda se
questa pratica & orientata da un pro-
getto pedagogico coerente e giusti-
ficato oppure se non & altro che

I’espressione dell’ispirazione del
momento, senza un filo conduttore.

— Ilmestiere d’insegnante € stato sva-
lorizzato, la formazione continua
trascurata, cosicché in molti casi la
routine o I’improvvisazione fungo-
no da metodo.

— Gli allievi stessi, in particolare
quelli che provengono da paesi a
forte tradizione grammaticale e a
tradizione di insegnamento ex-
cathedra, contribuiscono a mante-
nere una situazione regressiva nel
corso di lingue: «Regole di gram-
matica, esercizi, & cio che richiedo-
no gli allievi — dicono certi docenti
— bisogna dar loro cio che voglio-
no.»

E nel frattempo, i ricercatori scopro-
no, gli autori di metodi applicano, il
campo della didattica si costruisce e si
arricchisce. I seminari, i colloqui, le
giornate pedagogiche di ogni specie si
moltiplicano, senza incidere sulla pra-
tica quotidiana. Trala didatticae lale-
zione di lingue non c¢’€ pilt comunica-
zione.

In questa situazione pedagogica gene-

ralizzata, si possono individuare alcu-

ne tendenze:

— la pura e semplice routine: insegno
le lingue come me le hanno inse-
gnate, e d’altronde €& cio che recla-
mano gli allievi;

— la diffidenza verso 1’approccio co-
municativo, il quale, come dicono i
suoi detrattori, ha fatto molti danni
nell’insegnamento delle lingue: gli
allievi non conoscono piu la gram-
matica e parlano male; ritorniamo
ai valori sicuri, ovverossia ai meto-
di tradizionali, il che, naturalmente,
significa che gli allievi non parle-
ranno (quasi) pil;

— I’adozione spesso superficiale di
tecniche o di teorie alla moda, ma-
lamente capite ed applicate senza
scrupolo di coerenza: la gestione
mentale, le diverse tecniche corpo-
ree, 1’'uso del computer senza uno
sguardo critico sul programma pro-
posto, ecc.

Routine, eclettismo o bricolage, i ri-

sultati non sono evidenti. Gli allievi

adulti disertano le scuole di lingue.

Soltanto 1’inglese continua ad essere

imparato comunemente dappertutto,

per motivi che sfuggono alla metodo-
logia. Per le altre lingue non ¢& la stes-
sa cosa.

Certo, occorrerebbe scrivere un lungo

capitolo per esporre le mille maniere

di motivare gli allievi allo studio di

una lingua diversa dall’inglese. Non &

lo scopo di questo breve articolo. Vor-
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rei semplicemente attirare 1’attenzio-
ne su un campo dell’apprendimento,
quello delle strategie, sulle pratiche
correntemente usate in classe dai do-
centi, pratiche che sembrano «aller de
soi», ma che in realta distruggono o
inibiscono nell’allievo la capacita di
apprendere.

Che cos’¢é che chiamiamo strategia?
Prender® a prestito la definizione che
ne da Paul Cyr, nel suo libro «Les
stratégies d’apprentissage d’une lan-
gue seconde», «Le Point sur...», Ed.
CEC, Québec, 1996. Una strategia &
«un ensemble d’opérations mises en
oeuvre par les apprenants pour acqué-
rir, intégrer et réutiliser la langue ci-
ble». Un buon allievo possiede la
maggior parte delle strategie per istin-
to, o0 in quanto 1’ambiente nel quale
vive gli ha permesso di svilupparle. E
I’allievo che non le possiede puo ac-
quisirle purche il professore gliele in-
segni tramite situazioni di apprendi-
mento che fornisce alla classe.

Il guaio & che, ignorando1’esistenza di
tali strategie, numerosi professori,
non soltanto non le insegnano, ma di-
struggono o spengono con pratiche
d’insegnamento inoperanti le strate-
gie che esistono gia o che potrebbero
essere sviluppate nei loro studenti.
Mi accontentero di menzionare qui di
seguito i comportamenti abituali, di-
struttori di strategie, che mi sembrano
i pitt diffusi nelle classi.

La priorita di un pregramma

di grammatica predeterminato

L’insegnamento di un punto di gram-

matica proposto sistematicamente in

modo anticipato e troppo esaustivo,
ovvero prima che gli allievi siano sta-

ti a contatto di una certa quantita di di-

scorso, nuoce alla strategia di pratica

spontanea della lingua che permette di

memorizzare e alla strategia di infe-

renza o di scoperta che permette anche

di fissare le regole e i significati nella

memoria.

Di piti: questo «accanimento gram-

maticale» rivela la scarsa conoscenza

del modo in cui si acquisisce la pratica

di una lingua. Ecco perché i nostri al-

lievi conoscono la grammatica € sono

incapaci di parlare.

In effetti, la pratica di una lingua pre-

suppone 1’acquisizione di due capa-

cita:

— la capacita di trasmettere un mes-
saggio in modo fluido, il che richie-
de ’avvenuta memorizzazione di
frammenti di frasi o di parole con-
catenate in modo intelleggibile dal

punto di vista fonetico, e il posses-
so di un lessico pill o meno abbon-
dante: questa capacita & prioritaria e
concerne poco la grammatica; se
la grammatica ¢ preponderante, la
fluidita non verra acquisita;

— la capacita di produrre degli enun-
ciati grammaticalmente corretti:
questa capacita ¢ secondaria, con-
cerne soprattutto la morfologia e
si acquisisce soltanto in un secondo
tempo dell’apprendimento, in
quanto non impedisce la compren-
sione dei messaggi. E I’inverso di
cio che sifain classe e di cid che si
ritrova in certi nuovi manuali di
francese: pagine speciali di gram-
matica o pagine di lessico staccato
dal contesto, il che non puo servire
a memorizzare delle frasi, poiché
non si parla con delle parole isolate,
bensi con frasi o pezzi di frasi.

Questo accanimento grammaticale, se
tutto va bene, genera la penosa consa-
pevolezza che ci sarebbe uno sforzo
lungo e costoso da fare se si vuol esse-
re capaci di utilizzare una lingua
morfologicamente abbastanza com-
plessa come il francese. Se va male,
esso provoca demotivazione e senso
di impotenza.
L’unico modo di rispettare i program-
mi grammaticali e di sdrammatizzare
la grammatica & di entrare nell’ordine
diidee che il programma della lezione
sara anzitutto lo studio di un docu-
mento orale o scritto, il quale dara adi-
to ad un certo numero di attivita di co-
municazione e che, a proposito di quel
documento, gli allievi potranno rica-
vare in modo implicito ed esplicito al-
cuni aspetti delle regole della lingua,
insite nel documento stesso. E risapu-
to: una certa parte dell’acquisizione si
fa a livello implicito, ma 1’esplicita-
zione @ ugualmente necessaria. Ed€ in
questo che dovrebbe consistere il pro-
gramma grammaticale della lezione:
«Per esempio, domandero ai miei al-
lievi, riuniti in piccoli gruppi, cid che
pensano della differenza d’uso tra il
passé€ composé e I’'imparfait.» Li met-
tero nella situazione del linguista che
reperisce contesti linguistici e seman-
tici, fa ipotesi, inferenze, le quali ven-
gono confermate o meno, dapprima
tramite la discussione in gruppo e poi
da parte del professore al momento
della «mise en commun».

Naturalmente, cid va in senso oppo-

sto a quanto si crede abitualmente:

«Gli allievi sono incapaci di scoprire

le regole da soli. Fanno errori e per-

dono tempo.» Purtroppo succede il

contrario: si spiegano loro le regole

ed essi continuano a fare errori, li si
correggono, in generale non sanno
perché, ma si fidano del professore, a
scapito del piacere di apprendere.
Paul Cyr scrive, nel libro sopracitato:
«Certi allievi considerano che non
hanno né il diritto né la capacita di in-
dovinare o di formulare delle ipotesi,
perché il sistema di educazione che
hanno conosciuto non li ha abilitati a
farlo oppure glielo ha nettamente
proibito».

Come parlare allora del piacere di ap-
prendere quando la filosofia dell’inse-
gnamento & fondata sulla passivita e
sul divieto? Questo ¢ il primo errore,
la prima e forse la pilt importante sfi-
da daraccogliere.

La spiegazione di un documento

da parte del professore

Come avviene per la spiegazione del-
le regole di grammatica, anche la spie-
gazione di un testo da parte del-
I’insegnante ¢ un’abitudine molto dif-
fusa. Non entro qui nel caso del pro-
fessore di lingua materna che si accin-
ge a spiegare un testo per fare acquisi-
re una tecnica (per un commento o al-
tro). L’acquisizione di una tecnica pre-
suppone riconoscimento e appropria-
zione. Non ¢& la stessa cosa per quanto
concerne la spiegazione per capire.
Capire un testo & un procedimento na-
turale, alla portata di ogni allievo, pur-
che lo si sappia mettere in grado di tro-
vare indizi, fare paragoni, inferenze, e
fare appello alla somma di conoscen-
ze che possiede, conoscenze linguisti-
che e conoscenze del soggetto.
L’esposizione ad un testo che compor-
tiunlivello di difficolta adeguato, ciog
superiore all’insieme delle conoscen-
ze degli allievi, permette di esercitare
le loro capacita di concentrazione, di
riconoscimento degli indizi e di infe-
renza. Permette loro altresi di eserci-
tarsi ad esprimersi tramite parafrasi.
Occorre dunque perdere il riflesso
condizionato di spiegare, per passare
direttamente a chiedere agli studenti a
proposito del testo: che cosa avete ca-
pito? e che cosa ne pensate?

La correzione degli errori

Il trattamento dell’errore € una delle

routines che sembra pil refrattaria al

cambiamento.

Due sono le pratiche diffuse:

— correggere immediatamente 1’al-
lievo che fa un errore parlando;

— correggere i lavori scritti rettifican-
do tutti gli errori (invece di limitar-
si a segnalarli, ndt).

L’argomento che giustifica queste






Eliminando questa possibilita, ’eser-
cizio orientato verso la lingua trascura
una strategia socio-affettiva impor-
tante che spinge I’allievo ad interagire
€ a cooperare con i suoi pari allo sco-
po di accomplir une tache o di risolve-
re un problema. Questa strategia si
sviluppa soprattutto tramite i lavori di
gruppo che, oltretutto, incoraggiano il
discente a assumersi dei rischi, a non
temere di fare errori e a controllare le
proprie emozioni. (Saper controllare
le proprie emozioni & una strategia uti-
le in quanto permette di assumere dei
rischi producendo frasi di cui non si &
del tutto sicuri, senza aver paura
dell’errore, beneficiando cosi dell’ap-
prendimento che fornisce la prise de
risques seguita da retroazione).
Queste strategie sono altresi contraria-
te se il professore conduce il gioco in
maniera direttiva, cio¢ se ha sempre
I’iniziativa degli scambi, se non instau-
ra in classe un clima che permetta agli
studenti di fare spontanemente delle
domande per verificare un’ipotesio per
domandare una spiegazione. Queste ri-
chieste di verifica e di chiarimenti fan-
no pure parte delle strategie del buon
discente. Esse possono esistere natu-
ralmente in alcuni studenti, ma soven-
te occorre incoraggiarne 1’uso.

Le pratiche abituali

di valutazione normativa

Anch’esse fanno parte di una tenace
routine. E manifestano il bisogno

istituzionale piu diffuso attraverso il
quale gli insegnanti si fanno intrap-
polare: per passare da un grado sco-
lastico all’altro, occorre essere capa-
ci di superare una prova, Ovvero un
controllo amministrativo, nella mag-
gior parte dei casi. Se il controllo &
grammaticale, 1’insegnamento sara
«grammaticale». La valutazione del-
la competenza di comunicazione &
penetrata pochissimo negli ambienti
scolastici e nelle istituzioni classi-
che. Ma questa ¢ un’altra storia che
vaaldiladegli intenti del presente ar-
ticolo.

Questo abuso di verifiche di tipo lin-
guistico o grammaticale ha una con-
seguenza negativa: condiziona gli
studenti a dare importanza soltanto
agli aspetti formali e li distoglie
dall’acquisizione di abilita molto piu
indispensabili a questo livello (scuo-
la dell’obbligo ndt): saper capire
I’orale, saper leggere, allenarsi a pra-
ticare la lingua.

Altra conseguenza negativa: la valu-
tazione fatta dal professore e dal mae-
stronon tiene conto della capacitana-
turale che i buoni allievi hanno di au-
tovalutarsi. E, invece di svilupparla
in quelli che non 1’hanno o che la pos-
siedono pochissimo, ci si accontenta,
inun modo forse inconsciente, di fare
del «bachotage» per portarli a supe-
rare i controlli o gli esami.

Questa strategia di autovalutazione
consiste nel prendere coscienza della

Pratiche di routine

la priorita del programma di

Strategie ostacolate

— J’attenzione/ 1’inferenza /

grammatica la capacita di analizzare e
stabilire legami e a sviluppare
capacita discorsive

— la spiegazione data dal — D’attenzione / 1’inferenza /
professore la pratica della lingua /

la parafrasi / le sollecitazioni di
verifica e di chiarimenti

la correzione degli errori

— 1’autovalutazione /
I’autocorrezione

— gli esercizi di lingua in
sostituzione di attivita
comunicative

— la pratica della lingua / la
cooperazione (interazione fra
pari) / il controllo delle
emozioni (prise de risque) / le
sollecitazioni di verifica e di
chiarimenti

la valutazione normativa

— 1’autovalutazione

qualita delle proprie performances
concentrandosi sui diversi aspetti
(comunicativi, linguistici e strategi-
ci) delle suddette performances, pa-
ragonandole con altre, sollecitando
la memoria, informandosi per verifi-
care ci0 di cui non si & sicuri, il che
porta naturalmente ad autocorreg-
gersi. Questa strategia, non soltanto
non & favorita (raramente si domanda
agli allievi di autovalutarsi nel corso
del loro apprendimento), ma essa &
definitivamente contrariata, soprat-
tutto negli istituti secondari dove si
lavora per il voto. In queste scuole
«avere un bel voto» & considerato da
tutti un obiettivo prioritario che, na-
turalmente, non puo essere raggiunto
che a detrimento dell’ attenzione por-
tata alla forma delle sue performan-
ces, del giudizio personale, della
prise de risques, in conclusione a sca-
pito dell’apprendimento.

Se lo scopo ¢ quello di render I’al-
lievo sempre pill autonomo e respon-
sabile del proprio apprendimento,
I’insegnante dovrebbe preoccuparsi
tanto delle strategie utilizzate dallo
studente quanto delle sue performan-
ces, e cercare di cambiare il suo at-
teggiamento, quando esso ¢ negati-
Vo, tramite ripetute esperienze positi-
ve.

La tabella seguente riassume e mette
a confronto le pratiche abituali d’in-
segnamento e le strategie che da esse
vengono ostacolate.

La «prise en compte» delle strategie
degli allievi allo scopo di favoririe e
di migliorare I’apprendimento, riabi-
lita se non proprio lametodologia, al-
meno il metodo. La metodologia pud
essere considerata di parte: tale scuo-
la di pensiero, tal altro autore preco-
nizza un insieme di procedure. La
metodologia, la si pud adottare, criti-
care o rifiutare. Ma non si puo fare a
meno del metodo, il quale appartiene
ad una categoria generale: il metodo
& I’uso giudizioso di mezzi per rag-
giungere uno scopo. Come scrive A.
Wenden in Learner Srategies for
Learner Autonomy (Prentice- Hall,
1991), il professore dovrebbe chie-
dersi che cosarisponderebbe allo stu-
dente che gli dovesse domandare
qual & il miglior modo per imparare
una lingua. Sapere quali consigli gli
darebbe, significa avere un metodo.

Janine Courtillon

*Titolo originale: «L’enseignement des lan-
gues peut-il échapper 2 la routine?». Tradu-
zione a cura di Miranda Begnis Ravezzani.












Qui & daindividuare I’inizio di uno dei
pitt grandi miti della modernita. Infat-
ti, la storia della prospettiva ¢ la storia
dell’idea di un’immagine perfetta, di
un momento colto al volo nel suo far-
si o disfarsi. Sogno di uno specchio fe-
dele, che nell’Ottocento diventera una
macchina, anzi lamacchina delle «im-
magini assolutamente fedeli».

La seconda questione riguarda la pro-
gressiva spettacolarizzazione della
politica manifestatasi nella societa
contemporanea a partire soprattutto
da dopo il primo conflitto mondiale.
L’atomizzazione, la dissoluzione dei
gruppi primari e dei rapporti comuni-
tari, la privazione dello status sociale,
la liquidazione dell’identita hanno in-
dotto una vera e propria «ansia di un
mondo fittizio»; le masse — scrive
Mosse — non credono nella realta del
mondo visibile, della propria espe-
rienza; non si fidano dei loro occhi e
orecchi, ma soltanto della loro imma-
ginazione.

Lo spettacolo non ¢ pitt quindi messo
in opera e imbastito dal potere, da una
intenzionalita che lo manovra e lo tra-
scende per rappresentare semplice-
mente se stesso. E la realta a divenire
intrinsecamente spettacolare perché
tutta I’esperienza, nella sua essenza, &
radicalmente artificializzata e derea-
lizzata.

Il significato, il valore che in simile
contesto viene ad assumere la forma-
zione di una fonte documentale quale
la fotografia ¢ tale dunque da consoli-
dare, come giasidicevaavviando que-
ste riflessioni, il pitt fermo convinci-
mento che essa rappresentera sempre
pit per lo storico contemporaneo, con
la produzione audiovisiva, non sem-
plicemente una ulteriore fonte docu-
mentale bensi una fonte imprescindi-
bile per la maggior parte della ricogni-
zione storiografica.

Cio implica tuttavia che si facciano i
conti con gli elementi costitutivi del
documento e, nel nostro caso, dell’im-
magine fotografica.

Non ¢& stato fatto, ma non & impossibi-
le né impensabile analizzare il docu-
mento fotografico alla stregua di un
tradizionale documento per il quale i
manuali di diplomatica distinguono
caratteri estrinseci e caratteri intrinse-
ci. I primi riferiti alla fattura materiaie
del documento ed al suo aspetto este-
riore; i secondiriferiti al contenuto del
documento che viene rappresentato.
In ogni tipo di documento tali caratte-
ri dipendono dalle modalita di produ-
zione dello stesso.

Nel caso della fotografia essi vanno

ricercati nei meccanismi di realiz-
zazione dell’immagine, all’interno
dell’apparecchio di ripresa e delle
sue parti: ottica, meccanica e fotochi-
mica.

Ognuna di esse presiede ad una speci-
fica definizione dell’immagine che si
realizzera anche indipendentemente
dalla volonta del fotografo, essendo
indispensabili al compimento del pro-
cedimento fotografico.

E qui in un certo senso anche parte
dell’ambiguita dell’immagine, della
sua capacita di ricostruire anche oltre
la volonta stessa di chi la provoca.
Non & certo mia intenzione illustrare
in questa sede il funzionamento di
un’apparecchiatura di ripresa ed il
procedimento fotografico. Bastera,
ritengo, richiamare la rilevanza di
elementi come 1’impostazione com-
positiva dell’immagine, la definizio-
ne del soggetto, 1a profondita di cam-
po, la deformazione prospettica,
I’eventuale uso di effetti (mosso, gra-
naecc.). Nonché, 1a dove si disponga
della intera documentazione relativa
al procedimento fotografico — ciog il
negativo e la stampa —, le scelte ope-
rate nel passaggio dall’uno all’altra
(tagli, forzatura di contrasti tonali,
espedienti tecnici introdotti, textures
ecc.).

Altrettanto rilevante & stabilire chi ha
operatonel procedimento fotografico,
ciogin altri termini chi ha fatto «click»
e chi ha curato la stampa del negativo.
E siamo ad una questione metodologi-
ca di importanza fondamentale: il ma-
teriale negativo e quello positivo co-
stituiscono elementi documentali con
una propria autonomia.

Cosi come —ma qui siamo addirittura
nel campo di un diverso uso dell’im-
magine fotografica — autonomia pro-
pria ha la fotografia e la sua riprodu-
zione con procedimento poligrafico.
Competenze tecniche specifiche sono
indispensabili a permettere una cor-
retta verifica dell’autenticita del mate-
riale (ad esempio se si tratta della fo-
tografia prodotta in una determinata
epoca ed attribuibile ad un determina-
to autore, se non sono stati operati in-
terventi di contraffazione ad opera di
terzi ecc.).

Si tratta comunque in larga misura di
competenze neppure eccessivamente
specialistiche: esse sono né pill né
meno gravose di quelle che si devono
riservare ad una qualsiasi fonte docu-
mentale cartacea tradizionale.
Decisamente piut evidente la neces-
sitd, in molti casi difficile da persegui-
re, della definizione dei caratteri qua-

le I’identificazione dell’autore o dello
studio fotografico che ha prodotto
I’immagine.

Ineliminabile infine la necessita di
dare soddisfacente risposta al rappor-
to che spesso esiste tra il documento
fotografico e la diversa documenta-
zione che in taluni casi illumina le ra-
gioni del suo formarsi (relazioni tecni-
che di cui la fotografia costituisce al-
legato documentale) o ne illustra la
produzione (documentazione dello
studio fotografico, lettere diaccompa-
gnamento ecc.).

Ma qui stiamo gia scivolando verso il
tema della analisi critica dell’uso che
di un certo documento fotografico si &
spesso fatto e del contesto visivo.
Volutamente non accenno ad un altro
enorme problema: I’evoluzione ed il
modificarsi nel tempo dei modelili di
rappresentazione visiva e di percezio-
ne delle immagini.
L’ambiguaoggettivita della fotografia
ha fatto si che nel tempo si facesse del
materiale fotografico spesso un uso
molto arbitrario.

Citeremo brevemente qui di seguito
un esempio: il caso del materiale pro-
dotto durante la lotta di resistenza ar-
mata al nazifascismo svoltasi in Italia.
In generale diremo subito che se si puo
indiscutibilmente sostenere che il de-
siderio di fissare avvenimenti signifi-
cativi carichi di emotivita, di costruir-
ne in modo inoppugnabile la memoria
contrassegna la nascita e I’evoluzione
del mezzo fotografico, si pud allora
tranquillamente affermare che da 150
anni a questa parte ogni avvenimento
pubblico, ogni rivolgimento sociale,
ogni mutamento politico ha avuto un
proprio interprete fotografico.

Cosi fu anche per la lotta di resistenza
armata. Essa venne documentata e in-
terpretata in modo assai diverso a se-
conda degli attori del conflitto: i fasci-
sti e i tedeschi intenti a demonizzare
I’avversario e a contabilizzare in mo-
do macabro i risultati delle proprie
rappresaglie; gli alleati fatta eccezio-
ne per i sovietici che della resistenza
popolare armata all’occupazione ave-
vano fatto esperienza — impegnati ad
evidenziare soprattutto i propri aiuti
alla resistenza e, al piil, propensi a co-
gliere aspetti di «folklore» di questa
incomprensibile, a loro, «guerra civi-
le»; infine i resistenti. Da parte di que-
sti ultimi vi fu inizialmente una logica
prevenzione verso un mezzo che per
suanatura contrasta con ogni norma di
riservatezza e clandestinita.

Muto I’ atteggiamento quando la ban-
da divenne formazione, esercito, pur
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Documento: gli ordini di Olivone

In nomine Domini nostri Iesu Cristi, MCCXXXVII, die dominico quinde-
cimo die intrante mensis marctii,... Ordini e decisioni amministrative del-
la vicinanza di Olivone stabiliti da 9 vicini per la durata di 10 anni:

1.

I vicini devono prestare giuramento ai consoli e pagare le ammende ri-
chieste dei saltari incaricati di multarli per le infrazioni commesse.

I vicini devono osservare le norme che limitano il godimento dei pa-
scoli e prati.

I vicini devono versare le tasse unicamente alla Chiesa di Milano e ad
Anrico di Locarno, avogadro di Blenio.

E vietato tenere bestiame forestiero sugli alpi o a casa.

E vietato ricorrere a un giudice per difendersi nell’assemblea dei vici-
ni. Colui che incolpaun altro di menzogna, deve pagare una pena di de-
nari 11.

T consoli devono riscuotere le ammende previste per coloro che violas-
sero le norme del godimento della campagna sul piano di Olivone.

I vicini sono obbligati a partecipare all’assemblea vicinale. Gli assenti
devono versare la pena di denari 6 quale contributo al finanziamento del
processo di Olivone contro i Da Torre, processo tuttora in corso e che
dovra essere concluso entro tre mesi, a meno che i nobili non vi rinun-
cino.

I consoli devono vendere 1’erba di alcuni pascoli ai prezzi stabiliti e ri-
scuotere soldi 2 da ogni vicino entro il primo ottobre.

Quei vicini di Olivone che hanno recintato i terreni ricevuti in occasio-
ne della suddivisione del pascolo comune, devono restituirli ai consoli
e pagare soldi 5 per ogni appezzamento, e chi si opponesse a tale ordi-
namento dovra pagare la pena di lire 10.

10.Si riconoscono alcuni debiti del comune fatti durante il mandato con-

solare di Alberto de Maria.

11. Ogni vicino ¢ obbligato ad eleggere i consoli, € qualora non giurasse di

riconoscere il regime consolare, dovra pagare soldi 100 al comune.

12.1 consoli devono riscuotere le ammende e versarle al comune entro il

periodo della loro carica, a meno che non si giunga ad un accordo dif-
ferente.

Notaio: (Guilliemus notarius de Olivono)

Materiali e documenti ticinesi, Blenio, fascicolo 6/1984, nr. 99

bleniese: i Da Torre — L amministra-
zione della giustizia — Gli ordini di
Olivone — La chiesa di Sant’ Ambro-
giodiNegrentino — L’ imperatore dal-
la barba rossa — Il castello di Serra-
valle — Le valli di Blenio e Leventina
—11 patto di Torre del 1182 — Gli av-
venimenti che seguono il patto di
Torre — Gli abitanti e le loro attivita —
Blenio e la via del Lucomagno: i so-
meggiatori — Le vicende familiari
non sono finite — La storia continua.

Graziano Tarilli

Principali testi di riferimento:

A. CAVANNA e G. VISMARA, 7!
Patto di Torre, Bellinzona 1982;

K. MEYER, Blenio e Leventina da
Barbarosssa a Enrico VII, Bellinzo-
na 1977 (opera pubblicata in tedesco
nel 1911);

G. VISMARA, A. CAVANNA ¢ P.
VISMARA, Ticino medievale. Storia
diunaterralombarda,Locarno 1990.
Per la documentazione in lingua ita-
liana mi sono servito del volume 7/
Medioevo nelle carte. Documenti di
storia ticinese e svizzera dalle origi-
ni al secolo XVI, a cura di G. CHIE-
S1, edito dallo Stato del Cantone Ti-
cino nel 1991 e della raccolta Mate-
riali e Documenti Ticinesi, fascicoli
su Blenio e Leventina.

Per motivi di spazio propongo qui di
seguito solo uno degli esercizi sotto-
posti agli allievi.

Metti una crocetta accanto alla giusta risposta

1 In quale data sono stati decisi gli ordini di Olivone?
J 5 maggio 1192

[] 15 marzo 1232 0 15 marzo 1237

2 Chi sono i vicini?

(] Tatti quelli che abitano vicino a Olivone.

[J I membri delle famiglie nobili e ricche (come i Da Torre).

] Gli uomini che possono partecipare all’assemblea della comunita.
[ La popolazione della valle di Blenio.

3 Che cosa sono le ammende?
] Le multe

[0 Tt rifacimento di una parte di tessuto [ Le tasse

4 Chiéil console?
L1 Il capo della valle
[J Una specie di ambasciatore

[J 11 presidente dell’assemblea
[0 Il governatore della regione

5 Gli Olivonesi a chi devono versare le tasse?
[0 Alla Chiesa di Milano

[0 Al governatore della valle di Blenio

0 10dicembre 1237

0 Lescuse

(1 All’imperatore

[ Alla Chiesa milanese e all’avogadro (persona che cura gli interessi dei canonici durante la loro assenza dalla valle)

6 Quanti vicini sono presenti e quanto devono durare nel tempo gli ordini?

[J 10 vicini € 9 anni [J 12 anni e 9 vicini J 9 vicinie 10 anni [ 1237
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Comunicati, informazioni e cronaca

Programma di formazione
continua del CPS

11 Centro svizzero per il perfeziona-
mento degli insegnanti delle scuole
medie superiori (CPS), con sede a
Lucerna, rende noto che a fine aprile
¢stato pubblicato il programmad’ag-
giornamento CPS, comprendente
una sessantina di corsi che avranno
luogo nell’autunno 2001. Le descri-
zioni dettagliate dei corsi sono acces-
sibili sui siti Internet www.wbz-
cps.ch e www.webpalette.ch, dai
quali & pure possibile iscriversi. Per
tutte le scuole di maturita e di diplo-
ma & inoltre disponibile il fascicolo
«Formazione continua» conidettagli
di tutti i corsi e altre informazioni uti-
li. 11 capitolo sui «Corsi» verra ag-
giornata quattro volte 1’anno.

I primo termine d’iscrizione per i
corsi d’autunno ¢& il 10 giugno 2001.
Le richieste devono essere inoltrate
all’ Amministrazione dei corsi,

CPS, casella postale,

6000 Lucerna 7,

tel. 041/249.99.16-17-18,

FAX 041/240.00.79,

e-mail: wbz-cps@wbz-cps.ch.

Un concorso da fare con gli
allievi per prevenire i rischi
legati al consumo di alcol

Molti giovani credono di aver bisogno
dell’alcol per divertirsi e per sfogarsi
durante il week-end. Non di un paio di
bicchieri peril piacere di bere, bensi di
alcol a sufficienza per ubriacarsi e per
correre rischi non indifferenti.

Per migliorare 1’opera di prevenzio-
ne, 1’Istituto svizzero di prevenzione
dell’alcolismo e altre tossicomanie
propone ai giovani dagli 11 ai 16 anni
di riflettere sul seguente tema: Come
volete che vi si parli di alcol?

Queste domande costituiscono un in-
vito rivolto ai giovani a condividere
idee e ad elaborare, in gruppo, un pro-
getto creativo, sotto forma di cartel-
loni pubblicitari, videoclip, spot, bra-
ni musicali, rappresentazioni teatrali,
sculture, ecc.

Per partecipare con una classe al con-
corso dell’ISPA, o per ulteriori infor-

mazioni ci si puo rivolgere all’ISPA,
chiamando lo 021 /321.29.85
Marie-José Auderset

1086 Vucherens

tél: 021903 27 68/66

fax: 021 903 27 88

e-mail: microplume@mcnet.ch

«Noi e gli altri»:
documentario
sui rapporti fra Svizzera

e richiedenti I’asilo

Con lo scopo di sensibilizzare la po-
polazione elvetica sulla complessa
realtd che spinge molte famiglie a
fuggire ed emigrare dalle loro terre
d’erigine allaricercad’asilo nellano-
stra nazione, 1’ Associazione «Noi e
gli altri» (che rappresenta 1’Ufficio
federale dei rifugiati, 1a Caritas Sviz-
zera, la Croce Rossa Svizzera e la
Fondazione svizzera per la formazio-
ne audiovisiva) ha realizzato il docu-
mentario «Noi e gli altri. La Svizze-
ra, terra d’asilo» (regia: Stascha Ba-
der; produzione: InfoMedia SA, Zu-
rigo).

La pellicola, che in 45 minuti affron-
ta gli interrogativi pill frequenti e
scottanti sul tema dell’asilo, da so-
prattutto risalto a diverse testimo-
nianze raccolte fra indigeni e richie-
denti I’asilo.

Il documentario, realizzato in versio-
ne tedesca, francese e italiana, pud
essere richiesto rivolgendosi alla
societa Schmid Media Distribution
SMD, Erlachstrasse 21, 3000 Berna
9, tel. 031/791.35.46,

fax 031/791.39.47,

e-mail: hs@schmidmedia.ch.

Babylonia: I’Anno europeo
delle lingue (1/2001)

La rivista Babylonia dedica un nu-
mero speciale all’ Anno europeo del-
le lingue. I numero (1/2001) & stato
realizzato in collaborazione con la
Conferenza svizzera dei direttori
cantonali della pubblica educazione
(CDPE) che coordina a livello nazio-
nale le attivitd dedicate a quest’im-

portante iniziativa lanciata dal Con-
siglio d’Europa. Il 2001 dovrebbe
marcare in tutta Europa il significato
e I'importanza delle lingue e delle
culture. 11 lettore trovera nel fascico-
lo, oltre ad un’introduzione della
consigliera federale Ruth Dreifuss e
al programma delle varie attivita pre-
viste a livello nazionale, diversi arti-
coli sulle lingue in Svizzera (Marcel
Schwander), sull’importanza delle
lingue nel mondo del lavoro
(Frangois Grin) oppure uno sguardo
dall’esterno sulle lingue in Svizzera
(Chasper Pult). Una sorpresa & costi-
tuita da tre contributi a carattere let-
terario in italiano (Giovanni Orelli),
in francese (Sylviane Roche) e ro-
mancio (Jacques Guidon).

Il numero speciale sull’Anno euro-
peo delle lingue & ottenibile gratuita-
mente pressc: CDPE, Gabriela Fuch,
Zidhringerstrasse 25, 3001 Berna, tel.
031/3095112 / e-mail: gabriela.fu-
chs@edk.unibe.ch

XV edizione del Convegno
nazionale di didattica deila

matematica

LaXYV edizione del Convegno nazio-
nale di didattica della matematica che
viene organizzato dal Dipartimento
di matematica dell’Universita degli
studi di Bologna avra luogo a Castel
San Pietro Terme dal 9 all’11 novem-
bre 2001.

Per disporre del programma
dettagliato del Convegno e per
eventuali informazioni, si prega
di rivolgersi al seguente indirizzo:
Assessorato alla Cultura, Comune
di Castel San Pietro Terme, Piazza
XX settembre no. 3, 40024 Castel
San Pietro Terme (BO), telefono
051.6954124 (ore ufficio), fax
051.6954180, e-mail: monica-bigo-
ni@cspietro.provincia. bo.it, sito
Internet: http://www.dm.unibo.it
L’iscrizione avviene direttamente
durante il Convegno. Non si accetta-
no pre-iscrizioni. Saranno attivate
varie sedi di segreteria, per rendere
agevoli e rapide le pratiche di iscri-
zione.
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