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Allievi italiani in Ticino:
stranieri solo a meta?, di
Mario Donati e Giorgio
Mossi

Conriferimento alla pubbli-
cazione «Allieve e allievi
italiani in Svizzera», curata
da Walter Kurmann per
conto della CDPE, l'edito-
riale ne approfondisce alcu-
ni dati emersi nella ricerca
riguardante la realtd del
Canton Ticino.

Dallo studio risulta che, sep-
pure rispetto ad altre popola-
zioni straniere residenti in
Svizzera gli allievi italiani
possono vantare globalmen-
te una situazione migliore e
in Ticino non sono penaliz-
zati da elementi linguistico-
culturali, essi sono tuttora
confrontati con l'insorgere di
difficolta scolastiche parti-
colari rispetto agli autoctoni.

L'uomo «senza utilita»: la
scuola anche come espe-
rienza educativa?, di Lina
Ackermann Bertola

E proposto l'intervento che &
stato tenuto durante la confe-
renza «L'uomo ‘senza uti-
lita’», svoltosi pressoil Liceo
di Mendrisio attorno al tema
del valore degli studi classici.
La relatrice insiste sulla ne-
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cessita di un'educazione
scolastica incentrata mag-
giormente su alcune cono-
scenze culturali e morali ap-
parentemente meno «utili»
alla societa di oggi.

Comprendere testi co-
struire mondi: didattica
nel testo espositivo, di Da-
niele Christen

In questo contributo si da ri-
salto all'importanza che as-
sume, nella comprensione
del testo espositivo, I'anali-
si e la conoscenza di quei
meccanismi che permetto-
no a partire dalle forme di
espressione di trasmettere
dei contenuti disciplinari.

Inserto di pro juventute
La politica dell’infanzia nei
Comuni: progetti concreti
per iniziare.

La situazione nutrizionale
dei ragazzi in eta scolare e il
ruolo dell'alimentazione nei
programmi scolastici in
Svizzera, di Isabella Lischetti
Viene esposto e commenta-
to il rapporto informativo
redatto sul tema dall"Uffi-
cio federale della salute
pubblica. Alcuni suggeri-
menti pratici per un miglio-
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ramento della qualita del-
T'alimentazione.

Cinema e Gioventiy, di Gu-
stavo Filliger
Presentazione di una rasse-
gna organizzata dal Centro
didattico cantonale, che nel-
l'agosto prossimo giungera
alla sua 36esima edizione.

La vita nasce dalla vita,
ediz. 2001, di Marina Arni
Cronistoria dell'educazione
sessuale nelle scuole ticine-
si e descrizione della nuova
edizione del testo che & in
uso nelle scuole medie.

Anatomia dell'apparato
locomotore in veste multi-
mediale, di Francesco Bet-
tinzoli

Caratteristiche dellacollana
«Anatomia  dell'apparato
locomotore» (in tre CD-
Rom), che & stata realizzata
da due docenti del settore
professionale in collabora-
zione con la Divisione della
formazione professionale e
che & gi stata insignita del
premio «Prix Mobius Inter-
national» di Parigi.

Comunicati, informazioni
€ cronaca




Allievi italiani in Ticino:

stranieri solo a meta?

Da tempo gli allievi di nazionalita
italiana scolarizzati in Svizzera non
finiscono sotto i riflettori dell'attua-
litd e ancor meno assurgono a priorita
o preoccupazione a livello di respon-
sabili scolastici. Si potrebbe quasi
pensare che non esistano piil, o se esi-
stono, non creino alcun problema!
Eppure sono circa 50'000 in tutta la
Svizzera e oltre 6'000 in Ticino.
Questi allievi sono dunque perfetta-
mente integrati? Si trovano bene nel-
le nostre scuole? Riescono altrettan-
to bene dei loro coetanei svizzeri?
Non sono pit I'oggetto di discrimina-
zioni? Godono di eguali opportunita
formative e professionali?

A questa e ad altre domande cerca di
rispondere la pubblicazione «Allie-
ve e allievi italiani in Svizzera» che
rappresenta il risultato di una ricer-
ca intercantonale coordinata dalla
Conferenza svizzera dei direttori
cantonali della pubblica educazione
(CDPE) a cui hanno partecipato Ti-
cino, Vaud e Zurigo!. Gli autori, sot-
to la direzione di Walter Kurmann
(delegato per le questioni di migra-
zione per la CDPE), hanno dato ori-
gine a tre studi inerenti alla scolarita
degli allievi di nazionalita italiana
nei tre cantoni citati.

11 titolo dello studio condotto in Tici-
no Allievi italiani in Ticino: stranieri
solo a meta? suggerisce come il no-
stro Cantone, con alcune regioni dei
Grigioni, benefici di una situazione
molto specifica, perché permette di
neutralizzare, trai fattori che influen-
zano la scolarita degli allievi italiani,
la variabile linguistica e quella cultu-
rale (almeno in parte).

Ci si potrebbe chiedere quanto sia
attuale oggi un approfondimento
sulla situazione degli allievi di na-
zionalita italiana in Svizzera, quan-
do problemi pill urgenti e visibili
toccano i fenomeni migratori recen-
ti, legati soprattutto a popolazioni
molto diverse da quella italiana.
Malgrado la profonditd temporale
della loro presenza nelle nostre
scuole, gli allievi italiani (seppur in
maniera pill attenuata rispetto al re-
sto degli stranieri), si confrontano
comunque ancora con l'insorgere di
numerose difficoltd che si manife-
stano con risultati scolastici media-
mente inferiori a quelli degli autoc-
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toni, con il ricorso pill massiccio ai
servizi (sostegno pedagogico, corso
pratico, scuola speciale, ecc.), con
la «scelta» nella scuola media di
profili meno «prestigiosi», con un
accesso meno frequente agli studi
lunghi e talvolta anche con un grado
di sopravvivenza pil basso nei cur-
ricoli scolastici pil esigenti. Addi-
rittura, 1'abbiamo potuto parzial-
mente verificare, gli effetti della na-
zionalita (o meglio di quel che si ac-
corpa attorno ad essa) prolunganole
proprie ombre ben oltre i percorsi
scolastici, coinvolgendo il passag-
gio tra la formazione di base e 1'in-
serimento lavorativo.

Da qui la convinzione che gli studi
proposti nella pubblicazione della
CDPE,, oltre a fornire alcuni dati ag-
giornati, abbiano il pregio di porre lo
sguardo su alcuni aspetti interessanti
(e fors'anche sorprendenti) legati alle
dinamiche della popolazione italiana
nelle scuole svizzere, offrendo nel
contempo l'occasione privilegiata di
un bilancio (non completamente sod-
disfacente) di oltre vent'anni di sfor-
zi dei vari attori, istituzionali e non,
nel perseguimento degli obiettivi es-
senziali (formazione, democratizza-
zione, eguali opportunitd, giustizia,
ecc.) della scuola nei confronti della
totalita dei suoi utenti.

I tre studi, pur nella loro diversita di
approccio, mostrano come gli allie-
vi italiani nelle scuole svizzere sia-
no ancora lontano dall'aver rag-
giunto una parita (a tutti gli effetti)
con i loro coetanei svizzeri, anche
se possono vantare globalmente una
situazione migliore rispetto alle al-
tre popolazioni straniere presenti
nel nostro paese.

Potrebbe rivelarsi salutare porsi
I'interrogativo a sapere cosa sareb-
be capitato senza gli enormi sforzi
compiuti dallo stato, dalle scuole,
dai docenti, dalle associazioni e da
altri operatori per ovviare in modo
valido e costruttivo alle numerose
difficolta legate all'integrazione
nelle nostre scuole di migliaia e mi-
gliaia di allievi stranieri.

Malgrado gli esiti apparentemente
un po' mitigati delle numerose ini-
ziative intraprese negli ultimi de-
cenni e la maturazione della convin-
zione che la realtad resista tenace-

mente (per dirla con il sociologo gi-
nevrino Walo Hutmacher?) alla fitta
serie di misure di politica scolastica
contro l'insuccesso degli allievi,
contro le discriminazioni sociali,
culturali ed economiche, si & co-
struito un patrimonio di conquiste,
una crescita sociale e culturale della
comunita civile che, pur tra mille
difficolta e ostacoli, ci permettono
di rilanciare gli sforzi in questo am-
bito, approfittando del bagaglio di
esperienze fin qui accumulato e del
capitale di conoscenze e di dati
emerso da questa e da altre ricerche.
Lo studio sulla scolarita degli allie-
vi italiani in Svizzera mostra la ne-
cessita di non abbassare la guardia e
conferma 1'utilita di porre la scuola,
nelle sue funzioni ed espressioni,
costantemente sotto 1'occhio analiti-
codellaricerca. Unariflessione que-
sta che oltrepassa comunque i confi-
ni deltema degli allievi italiani e che
suona da monito a non rassegnarcidi
fronte all'esigenza di mettere la no-
stra scuola in condizione di assume-
re delle sfide impegnative (eteroge-
neita degli allievi, rapporti comples-
si con il sapere, esigenze e pressioni
economiche, nuove tecnologie
informatiche e della comunicazio-
ne, tessuto sociale a maglie piu lar-
ghe, ecc.) nei suoi rapporti con una
societa avida e bisognosa di istru-
zione, ma soprattutto (diciamo noi)
di educazione ai principi essenziali
della convivenza civile.

Da quanto appare dai dati presi in
esame si nota come 1'evoluzione del-
le problematiche non abbia uno svi-
luppo lineare, ma si caratterizzi per
delle fasi di rottura, di accentuazione
delle ricadute negative in certi mo-
menti particolari del lungo percorso
scolastico e/o professionale.

Nella scuola elementare si percepi-
scono alcune tracce problematiche
che pero trovano, almeno parzial-
mente, risposte adeguate e mirate
all'interno di questo grado scolasti-
co che molto si adopera in iniziative
edinterventi a favore di una valida in-
tegrazione degli allievi stranieri.

(Continua a pagina 20)

Il presente numero di «Scuola
Ticinese» ¢ illustrato con opere
tratte dal catalogo «Arp e le Avan-
guardie nelle Collezioni della
Cittadi Locarno», a cura di Pierre
Casé, edito dalla Citta di Locarno.




L’uomo «senza utilita»: la scuola
anche come esperienza educativa?

«Scuola Ticinese» propone la ri-
flessione sviluppata dalla profes-
soressa Lina Bertola Ackermann
durante la conferenza L’uomo
«senza utilita» che si & svolta nel
marzo scorso presso il Liceo di
Mendrisio nell’ambito di una
giomata di riflessione del Colle-
gio docenti sul valore degli studi
classici.

Dice Aristotele, ed & 1’esordio della
sua Metafisica; «Tutti gli uomini
sono protesi per natura alla cono-
scenza: ne & un segno evidente la
gioia che essi provano per le sensa-
zioni, giacché queste, anche se si
metta da parte l'utilita che ne deriva,
sono amate di per sé e piu di tutte le
altre ¢ amata quella che si esercita
mediante gli occhi».

Poco oltre, parlando di quella forma
di sapere puro che nasce quando si
sono risolti i problemi pratici della
vita, aggiunge: «gli uomini hanno
preso dalla meraviglia lo spunto per
filosofare». L’indagine scientifica,
continua Aristotele, avviene «senza
mirare ad alcun bisogno che ad essa
sia estraneo, ma come noi chiamiamo
libero un uomo che vive per sé e non
per altro, cosi anche chiamiamo tale
scienza come la sola che sia libera».
Vorrei prendere queste notissime pa-
role come cornice per il nostro di-
SCOISO0.

Lasciamo da parte 1’utilita, suggeri-
sce Aristotele, e parliamo della scien-
za che vive per sé e non per altro. Par-
liamo della conoscenza come atto li-
bero perché totalmente disinteressa-
to, fine a se stesso.

Questa conoscenza, nelle parole di
Aristotele, & «aspirazione naturale»
degli uomini: & posta nell’ordine del
desiderio, del piacere, della gioia. Ma,
nelle parole di Aristotele, questa «na-
turale aspirazione» viene riconosciuta
e legittimata: diventa progetto razio-
nale, progetto razionale e morale.

A me piace pensare alla scuola a parti-
re da qui: mi piace vederla nascere at-
torno a questo filo di gioia, di meravi-
glia, di liberta. Mi piace pensare alla
scuola come il luogo possibile in cui
far vivere questo progetto. Non penso
a un’istituzione ben definita, a una

struttura scolastica, penso piuttosto
alla scuola come ambiente particolare.
Atmosfera, spazio fisico, certo, ma
anche spazio comunicativo, spazio
affettivo: un luogo simbolico in cui,
proprio nel cuore dell’esperienza del-
la conoscenza che caratterizza questo
luogo, «accade qualcosa», o forse,
pii cautamente, in cui pud accadere
qualcosa e — come cerchero di argo-
mentare in seguito — spesso, qualcosa
di «altro». Qualcosa di diverso rispet-
to a cio che accade fuori. Immagino
questa atmosfera come una specie di
«altrove simbolico» rispetto ai tanti
luoghi consueti e alle tante occasioni
della nostra esistenza.

Se accogliamo questo sguardo che
viene da lontano possiamo chiamare
scuola il luogo possibile di una «na-
turale progettualita». E allora mi vie-
ne subito da dire che questo non puo
che essere il luogo dell’educazione.
Certo, bisogna che chiarisca: per
educazione non intendo affatto la tra-
smissione di modelli, di modelli di
comportamento, di valori o di signi-
ficati. L’educazione non ¢& il ricevere
qualcosa dall’esterno ma ¢ piuttosto
qualcosache accade, che puo accade-
re, dentro ogni individuo, dentro cia-
scuno di noi. E una faccenda molto
privata, molto personale, che riguar-
da il nostro modo di porci nei con-
fronti del mondo che ci circonda, la
nostra personale esperienza conosci-
tiva e affettiva della realta.

Troppo spesso pensiamo all’indivi-
duo come a un dato di fatto, il punto
di partenza «dato» di ogni riflessio-
ne. Io preferisco pensare invece che
I’individuo, il soggetto, sia qualcosa
che si costruisce nel tempo. Preferi-
sco pensare all’allievo come a un
soggetto in divenire, in divenire ver-
so se stesso. E la scuola potrebbe es-
sere il luogo in cui imparare a ricono-
scere, con la guida di maestri, questa
vicenda personale, a costruire nel
tempo la propria personale esperien-
za, a riconoscerla e a esserne consa-
pevoli. Nel tempo: e qui si puod gia
cogliere I’importanza della dimen-
sione storica della cultura, del sapere,
di ogni sapere (che ¢ altra cosarispet-
to all’importanza della «storia» come
disciplina). Questa esperienza del
mondo e dei saperi sul mondo divie-
ne esperienza di sé.

E non & cosa da poco! «Conosci te
stesso»: il messaggio delfico riaffio-
ra come uno specchio senza tempo;
lo specchio dell’incontro tra I’'uomo
e il mondo. Per dirci dove veramente
accade questo incontro; per dirci che
questo incontro si compie nel lavoro
su se stessi, nella profondita e nella
solitudine, aggiungerei per1’'vomo di
oggi, nella solitudine silenziosa di
una esperienza di sé.

Una delle versioni per me piu affasci-
nanti di questo messaggio universale
sta nel frammento eracliteo: «per
quanto tu possa camminare, e neppu-
re percorrendo intera la via, tu non
potrestimai trovare i confini dell’ani-
ma, tanto profondo é il suo logos».

E una bellissima metafora del viag-
gio dentro la vita. Il viaggio dentro di
noi, il viaggio verso di noi.

Ma questa atmosfera educativa non
rispecchia certo lo spirito del nostro
tempo. Il nostro rapporto con la co-
noscenza, o meglio con le molte co-
noscenze, il significato e il valore che
attribuiamo loro si giocano molto
spesso su altre corde.

Per questo poco fa ho immaginato un
«altrove simbolico» rispetto alle ten-
denze culturali del nostro tempo. Per-
ché in fondo, forse da sempre, per
educare bisogna avere il coraggio di
navigare controcorrente. Immagina-
re di «volgere lo sguardo» altrove ri-
spetto a cio che ¢ dato davanti ai no-
stri occhi. Nel nostro caso, e per il
momento liquido la cosa con unabat-
tuta, volgere lo sguardo altrove ri-
spetto a linguaggi accattivanti e se-
duttivi della conoscenza-informa-
zione-spettacolo.

Chi non ricorda la splendida descri-
zione dell’educazione data da Plato-
ne nel «mito della caverna»?
«L’educazione non é proprio come la
definiscono alcuni che ne fanno pro-
fessione. E dicono che essendo I’ ani-
ma priva di scienza sono loro che la
istruiscono, come se in occhi ciechi
ponessero la vista». Non € questo
educare, precisa Platone: «non é
Uarte di infondervi la vista.
Quell’organo gia la possiede, ma
non ¢ rivolto dalla parte giusta e non
guarda dove dovrebbe...».

E Platone, dunque, a suggerire che
forse, rispetto al compito di prepara-
rei giovani a vivere in questo mondo,
c’¢ — nell’educazione — una scom-
messa in pill. Educare & sempre un
gesto di coraggio e di liberta. Un ge-
sto semplice, e tra insegnanti forse
posso dirlo senza rischiare di appari-
re patetica, un gesto d’amore.



Vorrei illustrare questa splendida occa-
sione che I’esperienza di insegnanti ci
offre con un pensiero di Bertrand Rus-
sell; un pensiero che si lega con un im-
percettibile filo alle parole di Aristotele.
Anche Russell ricorda il valore etico
e il valore di liberta della conoscenza
ricercata per se stessa, e ricorda laric-
chezza dell’atteggiamento contem-
plativo che consente di trovare nella
conoscenza la gioia e larealizzazione
di sé. «L’imparzialita che nella con-
templazione si esprime come deside-
rio puro di verita é la stessa qualita
della mente che nell’azione si espri-
me come giustizia e nel sentimento
come amore universale che si rivolge
a tutti e non solo a chi si giudica utile
o ammirevole. La contemplazione in-
grandisce non solo gli oggetti dei no-
stripensieri, ma anche gli oggetti del-
le nostre azioni e dei nostri affetti. Fa
di noi altrettanti cittadini dell’uni-
verso». E tutto ci0, come per Aristo-
tele, si pone nell’ ordine del desiderio:
il desiderio di conoscere, con le sue
domande sempre aperte. Domande
che valgono pit di ogni altra cosa, an-
che se non potremo mai dare loro ri-
sposte sicure: «le domande, dice Rus-
sell, allargano la nostra concezione
di cio che e possibile, arricchiscono
la nostra immaginazione e intaccano
I’arroganza dogmatica che preclude
la mente alla speculazione; e nella
grandezza dell’universo che queste
domande contemplano anche la men-
te diviene grande ed é resa capace di
quella unione con l’universo che co-
stituisce il suo massimo bene».
Sgorga di qui, in tutta la sua intensita,
il sentimento della conoscenza come
esperienza fine a se stessa, che trattie-
ne in sé il suo senso pil profondo; il
sentimento della bellezza e della pie-
nezza di questa esperienza che & espe-
rienza di essere. Tutto cid esprime ar-
monia tra essere e conoscenza: ¢& la
possibilita di essere nella conoscenza
come esperienza bella, grandiosa del-
la vita. E qui forse ritroviamo anche
quel «vantaggio per I’uomo» con cui
Platone obbliga il filosofo a tornare
nella caverna, dopo aver contemplato
il sole. Dopo essersi nutrito della sua
bellezza. Dopo aver compreso se stes-
so nella luce della verita.

Potrebbe essere delineato cosi I’ oriz-
zonte intenso e affascinante da per-
correre insieme con gli allievi. Im-
presa pero tanto difficile perché que-
sto orizzonte educativo appare trop-
po «altro» rispetto alle immagini di
sé che il mondo, la conoscenza, la
vita stessa, spesso ci propongono.
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«La natura non fa nulla invano»,
pensava Aristotele. E su questa con-
vinzione costrui il suo paradigma
scientifico che ha mantenuto in per-
fetta armonia, per duemila anni, lo
sguardo finalistico del soggetto: ha
tenuto unite 1’esperienza di sé e del
proprio agire e I’esperienza conosci-
tiva del mondo.

La scienza moderna, si sa, ha infran-
to questa alleanza e questa armonia.
Prima il meccanicismo, conisuoi de-
terminismi e con i suoi positivismi
che ci hanno costretto a ripensare la
liberta e le possibilita stesse della no-
stra mente. Poi I’evoluzionismo che
ha costretto la nostra ragione a fare i
conti con la casualita del divenire;
oggi, le teorie del caos che ci propon-
gono I’immagine di un universo pre-
disposto al disordine, alla comples-
sita, all’imprevedibilita. E I’immagi-
ne del caos invita spesso a pensare
possibili derive nichiliste.

Sono solo alcuni accenni, richiamati
necessariamente in modo approssi-
mativo e allusivo; elementi sparsi di
una vicenda che & la nostra. Una vi-
cenda che non solo ci ha allontanati
sempre piu dal pensiero di un ordine
finalistico, in qualche modo gia dato
ointrinseco all’universo di cui ci sen-
tiamo parte; non solo ci rende sem-
pre piu difficile pensare a un ordine
razionale delle cose in cui riconosce-
re ¢ leggere il nostro divenire; ma
pure ci suggerisce un altro rapporto
con la conoscenza del mondo di cui
problematizza le possibilita e i limiti.
E aliontana cosi, quasi per forza, il
nostro pensiero della realtd e della
vita, la nostra esperienza di noi stessi
e del mondo, dalle conoscenze, dai
saperi «oggettivi» sul mondo.

Scrive Edgard Morin: «eccoci dun-
que minuscoli umani, sulla minusco-
la pellicola di vita che circonda il mi-
nuscolo pianeta, perduto nel gigan-
tesco universo». Ma poi, pero, ag-
giunge subito: «ma allo stesso tempo
questo pianeta & un mondo, la vita ¢
un universo pullulante di miliardi di
miliardi di individui e ogni essere
umano é un cosmo di sogni, di aspi-
razioni, di desideri».

Ed eccoci immediatamente ritornati
ad Aristotele e al filo sottile di pro-
gettualita in cui € custodita la possi-
bilita stessa dell’armonia tra essere e
conoscenza.

Volgendo lo sguardo «altrove», come
indicava Socrate. Perché tutt’intor-
no, davanti ai nostri occhi, la cono-
scenza & altra cosa.

La scienza moderna ha costruito il

suo progresso, € I’'immagine di sé
come fonte di progresso per 1’uma-
nitd intera, pensandosi come uno
strumento, come potente strumento
di trasformazione e dominio della na-
tura, a vantaggio dell’uomo. In que-
sto quadro filosofico si & sviluppata
tutta una serie di separazioni che agi-
scono in profondita dentro la nostra
stessa esperienzadella vitae dellaco-
noscenza. E rendono sempre pil
estraneo a noi stessi 1’abito contem-
plativo della mente.

Separazione tra I’uomo e la natura, in-
nanzitutto, perché ora sapere & potere:
il sapere dell’uomo & potere sulla natu-
ra. La natura (madre-natura degli anti-
chi) diviene un oggetto, una risorsa da
sfruttare. Salta per sempre, in un certo
senso, la continuita e 1’armonia tra cio
che & naturale e ci0 che € umano.

E poi separazione tra la vita, che si
muove pur sempre in un orizzonte di
finalita che le danno un significato, e
le conoscenze che divengono invece,
sempre pitl, solo uno strumento di po-
tere, un mezzo utile.

Ma, soprattutto, questo & centrale per
il nostro discorso, separazione tra la
conoscenza come possibile esperien-
za viva, intensa, desiderata, e le cono-
scenze che sempre pil si propongono
come risultati, dati di fatto, contenuti
di sapere, separati dall’appassionata
vicenda che nel tempo li ha prodotti.
Oggi l'idea dominante ¢ dunque
quella di un sapere strumento di tec-
nologia e di progresso, e in quanto
strumento, dato oggettivo che esiste
come puro contenuto di sapere, patri-
monio di conoscenze attuali, valide,
utilizzabili.

Ma, questa idea, questa immagine
dominante della conoscenza, ha
spinto sempre piu sullo sfondo della
nostra visione delmondo I’immagine
della scienza e delle conoscenze
come attivita umane. La vicenda del
pensiero, il suo movimento: imma-
ginazione, scoperta, creativitad. Que-
sta immagine lascia sullo sfondo gli
uomini in carne ed ossa, che costrui-
scono nel tempo le loro conoscenze,
il movimento della vita che anima la
ricerca. E cosi recede sullo sfondo, in
modo quasi ineluttabile, anche la no-
stra personale esperienza contempla-
tiva della conoscenza, che sirende ir-
riconoscibile a noi stessi.

Qualche anno fa ebbi modo di con-
durre uno studio tra i professori di
materie scientifiche e colsi allora, an-
che tra questi colleghi, un’immagine
soprattutto pratica, tecnica, strumen-
tale della conoscenza.












Epoca Fenomeno demografico
i] 1 XIV sec. diminuzione della popolazione
é 2 XIV-XVIIL leggero aumento della popolazione
1] 3 XVIHI-XIX rapido aumento della popolazione
(Schema 1)

Oltre all’organizzatore temporale
che abbiamo visto qui sopra, ve ne
sono altri tipicamente presenti nei te-
sti di tipo espositivo. Uno € quello
che potremmo chiamare tipologico,
che interviene quanto il testo illustra
le diverse manifestazioni di una me-
desima categoria di oggetti. Un
esempio & dato dal seguente brano sui
diversi tipi di Stato conosciuti dalla
Svizzera:

La Svizzera ¢ dal 1848 uno Stato
federale, uno Stato cioé formato
da diversi Stati chiamati Cantoni.
Ogni Cantone é autonomo [...].
Per un periodo molto lungo (dal
1291 al 1789 e poi ancora dal
1803 al 1848) la Svizzera é stata
una Confederazione di Stati. An-
che in questo caso si tratta di
un’unione di diversi Stati (Canto-
ni), ma [...] ogni Cantone é total-
mente indipendente [...].

La Svizzera, nel corso della sua
storia, ha conosciuto, per un pe-
riodo molto breve (1789-1803),
una terza forma di Stato: lo Stato
unitario [...].

Questo testo pone peraltro un’ulte-
riore difficolta perché sovrappone i
due organizzatori, quello tipologicoe
quello temporale. Il lettore deve
quindi costruirsi due rappresentazio-
ni distinte, una relativa ai tipi di Sta-
to, ’altra—cronologica—relativa alle
forme di Stato conosciute dalla Sviz-
zera pella sua storia:

Tipi di Stato
1| Stato federale

Un altro tipo di organizzazione a li-
vello macrotestuale & quello che ana-
lizza, scompone un oggetto. Nella se-
guente descrizione 1’oggetto viene
scomposto nelle sue parti, che ven-
gono denominate e di cui si indica la
funzione:

Ogni fiore é la parte terminale di un
ramo. In particolare, i fiori sono for-
mati da piu componenti. Una di esse
& ’asse terminale del fiore, detto «ri-
cettacolo». Sul ricettacolo si trovano
le foglie del fiore. Una seconda é il
fiore vero e proprio. Esso e formato
daduetipidifoglie: i «tepali» e i «pe-
tali». I primi sono le foglie dell’inter-
no del fiore e hanno il compito di pro-
teggerlo. I tepali costituiscono il ca-
lice del fiore. I secondi, i petali, co-
stituiscono la corolla del fiore e pro-
teggono gli organi che producono il
polline.

L’esposizione sconfina qui nella de-
scrizione (che da un’organizzazione
spaziale agli oggetti). E possibile tra-
durre anche le informazioni di questo
brano in un disegno oppure in uno
schema per verificarne la compren-
sione.

Riconoscere la struttura globale del-
le informazioni di un testo, cio€ le ca-
tegorie principali a cui appartengono
e il criterio organizzativo sul quale si
fonda I’esposizione, ¢ dunque la pri-
ma operazione che deve essere com-
piuta per arrivare a una propria rap-
presentazione mentale del contenuto
del testo.

3. Riconoscere I’organizzazione
interna dei paragrafi

Capire un testo non comporta solo
saper rispondere alla domanda «che
cosa sta dicendo I’autore?». Signifi-
ca anche saper rispondere alla do-
manda «che cosa sta facendo 1’ auto-
re quando dice questa tal cosa?»,
cioe riconoscere quale & la funzione
di una certa frase o di una certa parte
del testo rispetto alle altre frasi e ri-
spetto allo scopo complessivo del te-
sto.

Alcune delle cose che 1’autore di un
testo espositivo puo tipicamente fare
sono queste: puo contestualizzare un
oggetto o un fatto nello spazio o nel
tempo, pud indicare la causa ola con-
seguenza di un fenomeno, puo parti-
colarizzare un oggetto del discorso
esemplificandolo o analizzandolo
nelle sue parti, oppure, viceversa, ge-
neralizzare una serie di fatti riportan-
doli a un’unica categoria sovraordi-
nata, o ancora istituire un confronto.
Con queste operazioni intesse una
rete di relazioni tra delle unita di
informazione e le inserisce, il piti del-
le volte, in una struttura gerarchica. Il
paragrafo si organizza dunque intor-
no a un’informazione che 1’autore
pone come informazione principale
(espressa dalla cosiddetta frase topi-
ca) e rispetto alla quale le altre fun-
gono da satellite.

3.1 Relazioni causali

Il testo sulla variazione della popola-
zione in Europa che abbiamo visto
prima, oltre alocalizzare nel tempo le
tre diverse situazioni demografiche —
che costituiscono I’informazione
principale —, illustra le loro cause
(nonriportoil testo perragioni di spa-
zio); possiamo quindi completare la
rappresentazione schematica del te-
sto (schema 1) come segue (vedi
schema 4):

2| Confederazione di Stati Epoca Fenomeno demografico | Causa
3| Stato unitario 1| XIV sec. diminuzione epidemie di peste
(Schema 2) della popolazione
12| XIV- aumento della fine epidemie di peste
g’ XV popolazione ma altre epidemie, guerre
- - — e aumento solo leggero
Periodo Tipo di Stato in Svizzera 4| 3| XVII-XIX | rapido aumento — diminuzione guerre
1| 1291-1789| Confederazione della popolazione ed epidemie
2| 1789-1803 | Stato unitario — miglioramento condizioni
3| 1803-1848| Confederazione igieniche; _ -
4| 1848-oggi | Stato federale — progressi in medicina
(Schema 3) (Schema 4)
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Come si vede, lo sviluppo del testo ri-
chiede di individuare, nella frase «il
numero di abitanti era salito, ma len-
tamente», due unita di informazione
distinte, ognuna correlata con la sua
causa. Cid significa che un’altra ope-
razione cruciale per la comprensione
¢ il riconoscimento delle singole
unita di informazione, che possono
talora concentrarsi in una sola unita
sintattica (frase).

3.2 Confronto

11 confronto & un procedimento che
appare sia nei testi espositivi che in
quelli argomentativi. Nel testo espo-
sitivo esso serve a chiarire le caratte-
ristiche di un nuovo oggetto o di un
nuovo evento mediante il paragone
con un referente che si suppone noto
all’interlocutore. Invece nel testo ar-
gomentativo il confronto si pone re-
lativamente a un sistema di valori ed
ha piuttosto lo scopo di illustrare i
vantaggi di una cosa rispetto ad
un’altra. Nel caso seguente il suo va-
lore & prettamente esplicativo:

La morte cellulare programmata
(MPC), o suicidio cellulare, é un
evento comune, ma non deve esse-
re confuso con la distruzione di
cellule o tessuti dovuta a intossi-
cazione o a gravi incidenti chia-
mata necrosi. Un tessuto necrotico
¢ sede di un processo infiammato-
rio che rende spesso necessaria
un’amputazione. Non é il caso del-
la MPC, che avviene in manierain
apparenza piu discreta ma quasi
sempre al momento opportuno.

Qui, la prima frase (la frase topica)
prepara la distinzione tra i due feno-
meni (MPC e necrosi), mentre le due
frasi successive la specificano for-
nendo nel contempo la ragione della
distinzione proposta. Mancano qui
gli indicatori linguistici che segnala-
noil contrasto (come invece) ed il let-
tore &€ dunque costretto a riconoscere
I’opposizione solo sulla base della
distinzione semantica tra un fenome-
no che viene definito «opportuno»,
dunque positivo, € uno inopportuno e
negativo quale quello «infiammato-
rio» con le sue terribili conseguenze.

3.3 Particolarizzazione e
generalizzazione

Come si € detto all’inizio, il testo
espositivo ci propone spesso un’ana-
lisi (scomposizione) di un oggetto o
di un evento. E un processo del pen-
siero che passa dal tutto alle sue par-

e
ot

Verena Loewensberg, Composizione concre-
ta con semicerchi, 1974.

ti, dal caso generale ai casi particola-
ri, dall’insieme agli elementi che lo
compongono, che sul piano linguisti-
co e testuale va sotto il nome di par-
ticolarizzazione o specificazione. 1l
processo inverso, che da una serie di
elementi o fatti conduce a un concet-
to gerarchicamente piu alto, passan-
do perl’individuazione e la selezione
delle caratteristiche che hanno in co-
mune, si chiama generalizzazione.
L’esemplificazione ¢ una forma di
particolarizzazione a carattere refe-
renziale. I’ampliamento di una pro-
posizione attraverso la particolariz-
zazione puod avvenire tematizzando-
ne il soggetto oppure il predicato.
Nell’esempio seguente ¢ il predicato,
in particolare il complemento ogget-
to, ad essere ampliato e i due punti se-
gnalano questa relazione logica trala
proposizione principale e I’enumera-
zione che segue:

Come tutte le citta del mondo, an-
che Roma aveva i suoinegozi: ma-
cellai, panettieri, dolcieri, frutti-
vendoli, gioiellieri, venditori di
stoffe e vestiti, di strumenti, profu-
mieri, barbieri.

Nel passo che segue troviamo invece
una generalizzazione:

Un film d’amore e spuntano le la-
crime. Una risposta dura e gli oc-
chiluccicano. Una giornata storta
el’umorevaaterra. A tutti puo ca-
pitare di sentirsi tristi.

Si ha qui un avvio tipico di certo stile
giornalistico: la frase topica che intro-
duce I’argomento dell’articolo in ter-
mini generali (il «sentirsi tristi») & pre-
ceduta da una serie di frasi che ne pre-
sentano delle manifestazioni partico-
lari, pit vicine quindi all’esperienza
comune. L’ effetto & quello di un coin-
volgimento immediato del lettore.

3.4 Definizione, denominazione,
riassunto, riformulazione

Accanto alle spiegazioni di ordine re-
ferenziale sono poi frequenti le indica-
zioni e le spiegazioni di tipe metalin-
guistico che possono essere raggrup-
pate nella grande famiglia delle tradu-
zioni, dato che mettono due espressio-
ni in una relazione di equivalenza.

La definizione espande un termine tra-
ducendolo in una catena di altri termini.
Ci0 pud avvenire anche in maniera im-
plicita, come nell’esempio che segue,
dovela seconda frase definisce (e parti-
colarizza) il termine «glaciazione»:

Nelle ultime migliaia di anni del pa-
leolitico era sopravvenutauna glacia-
zione. Il clima terrestre era diventato
piuttosto freddo e i ghiacci avevano
coperto buona parte dell’Europa e
dell’Asia.

11 testo che abbiamo visto sui diversi
tipi di Stato introduce naturalmente an-
che le rispettive definizioni (soli-
tamente mediante «cioé», «vale adirex»
o espressioni simili). Cio ci permette di
completare lo schema 3 come segue:

Tipi di Stato

Definizione

1 | Stato federale

Unione di Stati autonomi. Divisione dei
compiti tra autoritd federale e Cantoni.

2 | Confederazione

Unione di Stati indipendenti.

di Stati Collaborazione (difesa del territorio).
3 | Stato unitario Un solo Stato. Una sola autorita centrale.
(Schema 5)







































Comunicati, informazioni e cronaca

I avventura del’'UOMO
MOBILE: disegno animato e
dossier pedagogico

E stato distribuito a fine maggio in
tutti i Centri didattici regionali, nelle
biblioteche scolastiche e regionali e
nelle sedi scolastiche delle medie e
medie superiori il dossier LA MOBI-
LITA’ edito dal Gruppo di lavoro ro-
mando e ticinese Info-Environne-
ment.

Il contenuto del dossier La MOBI-
LITA ¢ stato pensato per un pubblico
giovane, dai 13 ai 18 anni, «i cittadi-
ni di domani» che dovranno gestire
quello che i responsabili attuali la-
sceranno in ereditd. Costruito per
permettere il dialogo e la riflessione
il dossier non porta soluzioni prefab-
bricate e non vuole veicolare nessuna
ideologia. Il contenuto del dossierin-
dica delle piste da seguire che siiscri-
vono tutte nella stessa finalita:

quale qualita di vita vogliamo, e
quali scelte siamo pronti a fare per
ottenerla?

Il documento & composto da 7 fasci-
coli tematici inseriti in altrettante
guide didattiche (Guida per 1’Inse-
gnante). Ogni tematica introduce 3 o
4 nozioni che vengono poi approfon-
dite nelle schede per gli allievi. Le 7
tematiche sono:

¢ Lamobilita nella societa, inventa-
rio e definizione

Le origini della mobilita

La mobilita e I’immagine di sé

La mobilita e I’ambiente

La mobilita e le relazioni sociali
L’ economia e la mobilita

La mobilita e lo sviluppo sosteni-
bile

Il disegno animato, della durata di 7
min., & uno strumento pedagogico
utile e variato che puo servire come
pretesto per approfondire il tema, per
rilanciare una riflessione-discussio-
ne, per portare lo sguardo e ’inter-
pretazione di un artista. Esso raccon-
ta la storia di un omino delle caverne
alla ricerca di una mobilita veloce e
intelligente. Evoca con umorismo
problemi molto seri ¢ in questa tra-
sposizione nelle epoche pill remote
della presenza umana sulla Terra,

questa storia gioca sapientemente
sull’anacronismo di una problemati-
ca attualissima inserita in uno scena-
rio d’altri tempi. Allo spettatore va-
lutare e riflettere!

Con questa produzione il Diparti-
mento del territorio € il Dipartimento
dell’istruzione e cultura invitano tut-
ti gli interessati ad approfondire la te-
matica con le classi e sviluppare pro-
getti pedagogici regionali a favore di
una promozione della mobilita intel-
ligente anche in Ticino.

Per informazioni: Elena Salvioni,
Servizio informazione, Tel 091 814
3870-37173

«Leggogiocando-
Giocoleggendo 2»: Percorso
per imparare a leggere

E uscito recentemente dalla stampa il
secondo volume di «Leggogiocan-
do-Gioco leggendo», realizzato da
Domenico Bonini, Sandro Bottani,
Franco Cavani (illustrazioni), Amle-
to Pedroli, Roberto Ritter ¢ Franco
Zambelloni.

La nuova pubblicazione, edita da

Nuova Edizioni Trelingue di Taverne
e di 160 pagine, continua e approfon-
disce I’impostazione metodologica
di «Giocoleggendo-Leggogiocando
1»; & quindi destinata al bambino che
ha acquisito le prime competenze di
lettura, il quale potra qui trovare nuo-
ve occasioni per raggiungere nuove e
pit complesse competenze. Anche
nel secondo volume i testi sono lega-
ti dalle avventure di alcuni personag-
gi; essi si presentano in forme diver-
se: dai testi funzionali (cartelli, an-
nunci, fax, ecc.) ai testi narrativi, dal-
le detective’s stories alle filastrocche
e alle poesie, dai testi regolativi ai
giochi di parole e ai testi mascherati.
Per le ordinazioni si prega di rivol-
gersi alla societa editrice Nuova Edi-
zioni Trelingue SA, Zona Industriale
2, 6807 Taverne, tel. 091/935.75.60,
fax 091/935.75.76.

«Tusciatu» di Domenico
Bonini

La societa editrice Franco Cesati Edi-
tore ha pubblicato direcente il raccon-
to «Tusciatii», del professore ticinese
Domenico Bonini, gia autore di una
serie di saggi di glottodidattica, non-
ché di numerosi racconti di viaggio.
L’ opera «Tusciatu», in 132 pagine, si
suddivide in diversi sottocapitoli:
«Quasiun prologo», «Roby ele cose»,
«Vita e morte di Tusciati», «La svol-
ta», «Radici», «Il lanzichenecco».

Anno scolastico 2001/2002

I'eccezione di cui al par. 5.

le eccezioni di cui ai par. 4 e 5.

venerdi 28 giugno 2002.

1. In tutte le scuole le lezioni cominciano lunedi 3 settembre 2001, con

2. Le vacanze scolastiche sono cosi stabilite:
2.1 vacanze autunnali: dal 27 ottobre al 4 novembre 2001
2.2 vacanze di Natale: dal 22 dicembre 2001 al 6 gennaio 2002
2.3 vacanze di Carnevale: dal 9 febbraio al 17 febbraio 2002
2.4 vacanze di Pasqua: dal 29 marzo al 7 aprile 2002
compresi i giorni iniziali e terminali indicati.
3. In tutte le scuole le lezioni terminano mercoledi 19 giugno 2002, con

4. Le lezioni nelle scuole d'arti e mestieri e d'arte applicata terminano

. Sono riservate le disposizioni concernenti la Scuola magistrale
. Gli esami finali delle scuole postobbligatorie avranno luogo, di

. Ai docenti di ogni ordine e grado di scuola pud essere richiesta la

cantonale e le scuole professionali.
regola, a partire dal 20 giugno 2002.

presenza in sede due settimane prima dell’inizio dell’anno scolastico
e due settimane dopo la fine.
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