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Delle «teste ben fatte» per
il villaggio globale, di Mar-
tino Beltrani

Nella scuola media si pro-
spettano importanti cambia-
menti, tra i quali il potenzia-
mento dell'inglese e del-
I'informatica: una risposta
pragmatica alle nuove sfide
che oggi investono la nostra
societd nell'ambito del pro-
cesso di globalizzazione.
Tale misura si rivela neces-
saria, ma non sufficiente.
Meglio una «testa ben fatta»
che una «testa ben piena».
Occorre una scuola in cui si
apprenda prioritariamente a
pensare: in questo contesto &
opportuno riflettere attenta-
mente sui passi da intrapren-
dere, considerando il ruolo
formativo delle materie pitt
propriamente culturali.

L'apprendimento tra bam-
bini in eta diverse, di Maria
Luisa Delco

La presenza di bambini di-
versi tra loro & un'importante
componente della scuola
dell'infanzia. In quest'ottica
I'Ufficio dell'educazione pre-
scolastica ha voluto organiz-
zare due giomate di studio
con Myriam Nemirovsky e

Lilia Teruggi, che hanno co-
struito sull'interazione pro-
getti educativi tra bambini in
etd prescolastica e di scuola
elementare.

L'opzione complementare
«Religione»: una nuova of-
ferta per gli allievi del liceo,
di Giuseppe Fossati

Trai corsi opzionali biennali,
che Tallievo segue a partire
dal terzo anno, l'opzione
complementare denominata
«Religione» vuole offrire
una cultura di base nel campo
dellareligione, senza invade-
re 1a dimensione delle scelte
personali in materia di fede.

Nuova impostazione delle
prove cantonali, di France-
sco Vanetta

L'articolo ha come oggettoil
riesame e la ridefinizione
delle funzioni e degli scopi
delle prove cantonali, alla
luce delle manifestazioni di
disagio e di insoddisfazione
degli ultimi anni.

Inserto «Scuola Econo-
mia», n. 20: Accordi bila-
terali tra Svizzera ed Unio-
ne Europea, di Rolando
Lepori

Remo Salvadori, Prospettiva rovesciata, 1985
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Una panoramica sui settori
toccati dagli accordi bilate-
rali, con uno sguardo parti-
colare alla libera circolazio-
ne delle persone.

L'Anno europeo delle lin-
gue (II parte), di Christoph
Fliigel

In questa seconda parte del-
T'articolo concernente 1'An-
no europeo delle lingue, che
celebra la diversita lingui-
stica, si pone I'accento sul-
l'importanza del plurilin-
guismo.

Bellinzona citta dei ragaz-
zi

Presentazione delle manife-
stazioni organizzate a Bel-
linzona per i ragazzi, per le
loro famiglie e per i loro in-
segnanti,

Recensioni

—~ Alberto Jelmini: «L'umori-
smo vien ridendo», di BRU-
NO BEFFA

— Margherita Noseda: «Si-
gnore dei poveri morti», di
FELICE FILIPPINI, a cura
di FLAVIO CATENAZZ]

Comunicati, informazioni
e cronaca






L'apprendimento tra bambini

in eta diverse

Negli Orientamenti programmatici
per la scuola dell’infanzia molta atten-
zione erivolta alla diversita —nella sua
ampia accezione — quale componente
della scuola dell’infanzia stessa.

«In particolare la conformazione del
gruppo é un’occasione di arricchi-
mento, fondata proprio sulla presenza
dibambinidiversitraloro, nonsolotra
i livelli (ndr. la scuola dell’infanzia
prevede da sempre la compresenza
delle tre eta), maanche all’interno del-
lo stesso livello, con conoscenze, abi-
lita, esperienze diverse.

Le ricerche di questi anni hanno rico-
nosciuto alla centralita del gruppo dei
pari un valore propulsivo per la cre-
scita socioaffettiva e cognitiva [. . .]
La partecipazione alla vita della scuo-
la da parte del bambino con abilita,
vissuti e potenziali diversi in ambito
sociale, linguistico, culturale costitui-
sce una situazione di conoscenza e di
sviluppo che porta a risultati qualita-
tivamente e quantitativamente rile-
vanti perché offre stimolazioni affetti-
ve, opportunita di relazioni interper-
sonali e esperienze reali.»'

E in quest’ottica che 1'Ufficio del-
I’educazione prescolastica ha voluto
organizzare due giornate di studio con
due relatrici che hanno costruito
sull’interazione progetti educativi tra
bambini in eta prescolastica e di scuo-
la elementare.

Nell’autunno 2000 Myriam Nemirov-
sky? ha presentato le sue ricerche e le
sue esperienze in scuole spagnole le-
gate all’ apprendimento del linguaggio
scritto attraverso ’interazione.

A fine giugno 2001 Lilia Teruggi® ha
ripreso la problematica grazie ai diver-
si progetti realizzati presso alcuni isti-
tuti scolastici lombardi e del Piemon-
te.

Per 1a Nemirovsky attraverso 1’intera-
zione sociale «gli alunni stabiliscono
una serie di legami reciproci che porta-
no ad una vera relazione congiunta:
esplorano, propongono, rettificano,
completano quello che dice il loro
compagno, regolano le loro attuazioni,
argomentano le proprie proposte in
modo che I’altro le capisca, ecc., tutto
cio con I’ obiettivo di raggiungere una
meta comune»*.

L’ autrice si sofferma sulla necessita di

«alterare» la situazione in cui nella
classe ci sia omogeneita cronologica e
propende chiaramente per le scuole ru-
rali della realta spagnola, in cui bambi-
ni di etd diversa condividono la stessa
situazione scolastica.

«LLa scuola rurale ¢ la scuola del-
I’avanguardia, dove le eta diverse si
confrontano giorno per giorno. E una
proposta forte che vale la pena di pro-
porre e di rilanciare»’.

Con queste premesse, la Nemirovsky
ha disegnato una proposta didattica
messa in pratica in due centri scolasti-
ci di Burgos e di Madrid, come pure in
diverse altre zone della Spagna con
esperienze puntuali.

Presupposto di fondo molto semplice:
i bambini piccoli (dai 3 ai 7 anni) e
quelli pit grandi (dagli 8 agli 11 anni)
devono interagire. Cosa necessita? Di-
sponibilita dei maestri a «provare», en-
trare in contatto con tutto Iistituto sco-
lastico, formare i gruppi dei piccoli e
dei grandi.

Una volta decisa I’interazione gruppo
— gruppo, saranno stabilite le coppie
bambino -~ bambino: ogni bambino
piccolo (il tutorato) deve formare una
coppia con un bambino pit grande (tu-
tor).

Ma cosa faranno i bambini insieme?
Dapprima quaiche gioco che aiuti I’in-
contro dei due gruppi (tutori e tutorati)

~con lo scopo di conoscersi e stabilire

una qualsiasi forma iniziale di relazio-
ne; in seguito sono state organizzate tre
sequenze didattiche: quella del lavoro
lessicale, quella della lettura ad alta
voce e quella della scrittura del dettato.
Riportiamo in questa sede alcuni flash
delle tre sequenze.

Sequenza didattica sul lavoro
lessicale$

Questa sequenza incomincia con i
gruppi dei piccoli. Per una settimana, i
bambini devono prendere nota delle
parole che ascoltano in casa o a scuola
e che essiignorano o di cui vorrebbero
sapere di piu. Per fare ci0, si consegna
ad ogni bambino un foglio di carta e
una matita o una penna che devono
portare con sé nei luoghi in cui si tro-
vano durante questi sette giorni. E evi-
dente che molti di questi bambini pic-
coli non scrivono correttamente: allo-

ra ciascuno di essi pud chiedere 1’aiuto
di un soggetto piu avanzato nel pro-
cesso di alfabetizzazione, per poter ap-
puntare le parole che vuole mettere
nella lista. Alla fine della settimana si
organizza 1’interazione con i pili gran-
di, 1a cui finalita consiste nel fatto che
ogni tutore spieghi al suo tutorato il si-
gnificato delle parole della sua lista.
Lo sforzo che i grandi fanno per farsi
capire permette loro di creare diverse
strategie: gesti, disegni, schemi, pre-
sentazione di oggetti, consultazione di
dizionari, ricerca di esempi. .. Lo sfor-
zo dei piccoli per comprendere le spie-
gazioni fa si che vi sia attenzione, inte-
resse, impegno per capire. I volti, gli
sguardi reciproci sono una mostra di:
«Capisci?» «Capisco!» o «Non capi-
sco assolutamente quello che mi dici»
e allora si cercano altre vie, altre strate-
gie.

Dopo la sezione di interazione tutore
— tutorato, sia i grandi nella loro clas-
se, siai piccoli nellaloro, rendono co-
mune il lavoro. Nella classe dei gran-
di, ogni bambino espone le parole che
ha spiegato e come lo ha fatto, ossia
si aprono due livelli di dibattito: uno
strettamente semantico e un altro di-
dattico, poiché si mostra sia come
ciascuno ha concettualizzato i termi-
ni sui quali ha lavorato, ma mostra
anche le strategie che ha utilizzato
durante la spiegazione, cosa che si
traduce in un nuovo ambito di ap-
prendimento. I compagni danno la
propria opinione su entrambi i livelli
— semantico e didattico — forniscono
i loro punti di vista, riuniscono ele-
menti, differiscono, complementano

Ruzzolone

(Prima di spiegare Davide legge il
brano da cui & stata tratta la parola)
Davide: scelgo questa parola per
prima perché & la piu difficile e vuol
dire cadere.

Enrico: ma sul disegno non & cadu-
to, & ancora in piedi.

Davide: ma cadere & un verbo, ruz-
zolone no. E' uno scivolone o una
scivolata (riproduce poi il disegno
di un gatto che scivola da un albero
a causa della pioggia).

Marta: € unapersonache cadee gira
su se stessa. Ad esempio uno che
cade dalla collina, fa tante capriole
e fa un ruzzolone, oppure una per-
sona che scivola sulla banana e non
vede un sasso.







Assoluto

Sabrina: (riflette. .. non sa bene cosa
dire) forse vuol dire 1'impossibile,
come dire dobbiamo fare 1'assoluto,
tutto. Hai capito?

Eleonora: no.

Sabrina: (va al dizionario e legge ad
Eleonora la definizione) vedi, vuol
dire fare di tutto, veloce, tutto bene,
fare 1'assoluto, fare il possibile.

Elisa: & una cosa perfetta. Un uomo
va in giardino vede un fiore e dice:
«questo fiore ¢ bellissimo in assolu-
to». La cosa piu bella che c'¢ secon-
do quella persona.

Federica: I'hai mai sentita da qualche
parte questa parola? Tua madre non
1'ha mai detta? Assoluto &, ad esem-
pio: «ti voglio bene assolutamente»

oppure «assolutamente ti comprerd
le scarpe». Assolutamente vuol dire
veramente. Ad esempio: «io ti vo-
glio un bene assoluto» vuol dire io ti
voglio bene davvero. (Cerca confer-
ma di quello che ha detto sul dizio-
nario).

Federica: prova a dire un frase dove
c'e assoluto.

Giulia: assoluto silenzio.

Federica: e secondo te quella frase i,
cosa significa?

Giulia: che bisogna stare zitti.
(Federica invita Giulia a disegnare
quello che ha detto. Giulia disegna e
scrive, poi Federicale chiede di spie-
gare quello che ha disegnato).
Federica: (vuole leggere a Giulia la
definizione del Dizionario) «la li-
berta & un bene assoluto»... pensa-
ci...

Siail gruppo dei tutori, siail gruppo dei
tutorati hanno esaminato, in relazione
alle proprie possibilita, la costruzione
dei testi, il lessico utilizzato, i modi di
scrittura, 1’organizzazione dello spa-
zio grafico.

Cosi, lentamente, hanno aiutato i
bambini a capire che la scrittura di un
testo & un processo che implica can-
cellazioni, cambiamenti, aggiusta-
menti, arricchimenti; che un testo
non si ottiene con una sola seduta,
bensi & un processo di gestazione con
revisioni successive. Finalmente il li-
bro & stato pubblicato, con titolo, pre-
fazione, indice, nome degli autori e
dei trascriventi, editoriale, ringrazia-
menti e dediche, impaginazione e il-
lustrazioni. E stata anche organizzata
la presentazione dello stesso e suc-
cessivamente & stato incorporato alla
biblioteca e quindi al prestito a domi-
cilio.

Adesso possiamo chiederci: durante
I’elaborazione del libro chi stava scri-

vendo? Strettamente parlando: i picco-
Li. Perché se scrivere significa produr-
re un testo, questo € esattamente cid
che hanno fatto i piccoli, i grandi erano
concentrati sulla leggibilita, ortogra-
fia, punteggiatura. .. Perché, dalla pro-
spettiva da cui si sta lavorando, scrive-
re pud significare anche non avere nes-
suno strumento di scrittura (né matita
o foglio, né computer), dettare & una
strategia di lettura sempre che 1’autore
sia capace di produrre il testo come tale
(cosa dire e come dirlo).

A conclusione di questa riflessione sul

ruolo dell’interazione nell’apprendi-

mento, vediamo di evidenziare alcune

ricadute significative, sottolineate an-

che dalle relatrici Nemirovsky e Te-

ruggi.

In particolare per I’allievo:

— la partenza da una situazione didat-
ticareale e quindi motivante;

— D’esistenza di forme e fonti diverse
dell’informazione;

—la necessita di aiutare gli altri, «of-
frendo» il sapere a chi serve (tutore-
tutorato);

— l’opportunita di scegliere diverse
strategie per aiutare 1’altro.

Inoltre, alivello cognitivo, lo scrivere

insieme implica una progettazione e la

revisione del testo una riorganizzazio-
ne del pensiero.

Per I’insegnante:

— Y’approccio attraverso 1’interazione
porta a lavorare necessariamente
nella prospettiva della continuita;

— D’interazione implica una riflessio-
ne «obbligata» sui due ordini di
scuola;

—~ l’osservazione sistematica del-
I’agire dell’allievo ¢ pure fonda-
mentale per il processo d’apprendi-
mento — insegnamento;

— lanecessita di documentare tutti gli
apporti dei tutori, dei tutorati e del
gruppo diventa un’importante atti-
tudine pedagogica;

~ la prospettiva di lavoro delle ricer-
catrici porta ad una diversa valenza
semantica della «lettura» e della
«scrittura».

Su un piano che potremmo definire
epistemologico la Nemirovsky com-
menta:
«Incontrare la funzione sociale della
conoscenza & un obijettivo fondamen-
tale di questa proposta didattica.
Capire che le verita non sono uniche e
inamovibili, che a proposito della stes-
sa cosa vi sono diversi punti di vista,
che esistono differenti forme di inter-
pretarei fatti & forse una delle verita piti
importanti della conoscenzax».’

Maria Luisa Delco

! Orientamenti programmatici per la scuola
dell’infanzia, DIC/UEP, agosto 2000, p. 7.

2 Myriam Nemirovsky Taber: assessore e
coordinatore progetti regionali di formazione
docenti (Spagna); attivita di ricerca didattica
nell’ambito dell’insegnamento/apprendimen-
to della lingua scritta e della matematica.

3 Lilia A. Teruggi: pedagogista, esperta di ap-
prendimento e di insegnamento della lingua
scritta, docente del Corso di Didatticadellalet-
tura e della scrittura nella Facolta di Scienze
della Formazione dell’Universita degli Studi
di Milano Bicocca.

4 M. Nemirovsky, «L’apprendimento del lin-
guaggio scritto attraverso 1’interazione», arti-

colo apparso nella rivista «Textos» n° 17,
1998, ed. Gra6 (traduzione dailo spagnolo).

5 M. Nemirovsky, art. cit.

6 La descrizione delle tre sequenze didattiche
(sul lavoro lessicale, sulla lettura a voce alta,
sulla scrittura di un dettato) & contenuta
nell’articolo sopraccitato di M. Nemirovsky.

7M. Nemirovsky, art. cit.






essi permettono il confronto delle
pratiche didattiche individuali, la
messa in comune di opinioni ed
esperienze, l’individuazione di
strategie d’adattamento delle pro-
grammazioni. Le prove offrono
un’occasione qualificata di anima-
zione nelle sedi alivello regionale;
una raccolta di materiali di lavo-
ro per docenti e allievi: le prove
sono una risorsa messa a disposi-
zione dei docenti. Esse forniscono
ricorrentemente materiali che ven-
gono integrati nell’insegnamento,
soprattutto nei momenti-chiave
delle programmazioni didattiche;
un momento educativo e formati-
vo per gli allievi, che si misurano
con proposte di lavoro emanate a
livello cantonale. Nello svolgi-
mento delle prove gli allievi sono
chiamati a riflettere, a curare la
produzione individuale, a manife-
stare il proprio senso di responsa-
bilita di fronte a una proposta di la-
voro scolastico (saper essere).

utile per assolvere i compiti menzio-

nati, si € reso necessario introdurre

alcune modifiche nell’impostazione

e nell’assetto organizzativo per con-

tribuire a rafforzare il ruolo regolati-

vo e formativo.

In particolare, a decorrere dall’anno

scolastico 2000-01, si & deciso di ren-

dere progressivamente operativi i se-
guenti aspetti:

a) assicurare un assetto annuale alle
prove
Per accrescere la possibilita di una
regolazione continua dell’inse-
gnamento, le prove potranno esse-
re svolte anche in I e in IIl media e
non pil solo alla conclusione dei
cicli. Ne consegue la modifica del-
la denominazione: non pill «prove
di fine ciclo», ma «prove cantona-
li»;

b) allargare il ventaglio delle mate-
rie che propongono le prove can-
tonali
Per esercitare in modo piu efficace
la funzione regolativa dell’inse-

Se da un lato le prove rappresentano
uno strumento utile per raggiungere
gli scopi elencati, dall’altro occorre
ribadire quali funzioni esse non pos-
sono ricoprire. Tra queste si ricorda
in particolare:

s un esame cantonale: visto il loro
carattere formativo e regolativo, le
prove non possono assumere in al-
cun modo un valore certificativo
delle acquisizioni degli allievi.
D’altra parte, ritenuto che 1’inse-
gnamento impartito dai docenti nel
corso di un intero anno scolastico
sia globalmente pit ampio di quan-
to una prova di fine ciclo possa pro-
porre, le prove possono tutt’al pili
rappresentare uno dei momenti del-
la valutazione sommativa che il do-
cente & chiamato a esprimere;

* un mezzo per valutare la compe-
tenza dei docenti e Uefficacia e la
produttivita dell’insegnamento.
Le prove cantonali sono uno stru-
mento interno per orientare pro-
gressivamente le pratiche generali
d’insegnamento: esse alimentano
in primo luogo la riflessione e la
discussione attorno ai programmi
d’insegnamento e alle loro affi-
nita. In tal senso le prove non pos-
SOno costituire un osservatorio og-
gettivo delle competenze profes-
sionali degli insegnanti.

E necessario riorientare e
riorganizzare le prove cantonali

Per far in modo che le prove cantona-
li possano rivelarsi uno strumento

gnamento e per avere un quadro
pit completo del lavoro svolto nel
settore medio € opportuno allarga-
re ad altre materie il mandato di or-
ganizzare prove cantonali;

c¢) favorire I’ organizzazione di prove

comuni che coinvolgano due o pii
materie

Nello spirito di quanto previsto dal
Piano di formazione, ¢ auspicata
I’organizzazione di prove comuni
nell’ambito di due o piu materie.
Una prima esperienza & stata con-
dotta quest’anno in Il media con la
prova comune di italiano e storia;

d) coinvolgere direttori e docentinel-

la preparazione delle prove

Le prove, oltre ad essere uno stru-
mento per regolare 1’insegnamen-
to, vogliono proporsi come un’oc-
casione di aggiornamento. D’altra
parte & fondamentale che Ie finalita
di una prova siano concertate e
condivise da docenti, direttori ed
esperti. Per questi motivi si ritiene
che questo compito non pud pit
essere assegnato unicamente agli
esperti, e quindi si & deciso il coin-
volgimento dei direttori e dei do-
centi nelle fasi di preparazione,
somministrazione, elaborazione e
presentazione dei risultati. Que-
st’anno si sono svolte esperienze
interessanti operando con i docen-
ti e il direttore di una sede nella
preparazione di una prova;

e) introdurre la possibilita di sommi-

nistrare la prova unicamente a un
campione rappresentativo

b))

Ladecisione di coinvolgere unica-
mente un campione rappresentati-
vo e non tutti gli allievi dipende
dalle finalita e dal tipo di prova. A
titolo di esempio la prova di infor-
matica integrata svolta nell’anno
scolastico 2000-01 & stata sommi-
nistrata a un campione rappresen-
tativo di allievi di 12 sedi e non a
tutti gli allievi di I'V;

mantenere [’attuale sistema di
programmazione delle prove nel
periodo conclusivo dell’anno

Tra le diverse ipotesi si era con-
templata anche la possibilita di
svolgere la prova in un altro perio-
do dell’anno scolastico (all’inizio
per esempio). Alla fine si € optato
per mantenerla nel periodo con-
clusivo dell’anno;

g) depositare nella banca dati i testi

delle prove

Questa opportunitd permettera ai
docenti e alle scuole di disporre
delle prove perriutilizzarle in clas-
se come percorsi didattici o ripro-
porle ai propri allievi negli anni
successivi.

I primi riscontri sono incoraggianti
Le prove organizzate nel maggio del
corrente anno sono state preparate e
somministrate in base a questi princi-
pieindicazioni. Al momento attuale &
senz’altro prematuro stilare dei bilan-
ci, anche perché !’ applicazione di que-
sto nuovo assetto richiedera diversi
anni di lavoro, il coinvolgimento del-
le discipline d’insegnamento e la par-
tecipazione di numerosi operatori sco-
lastici. L’avvio si € comunque rivelato
incoraggiante e le prime reazioni rac-
colte possono essere considerate piut-
tosto positive. Si trattera di compiere
ulteriori sforzi per fare in modo che
tutte le componenti della scuola siano
informate e condividano le finalita
perseguite dalle prove cantonali. Inol-
tre occorrera verificare con regolarita
gli esiti delle esperienze che verranno
condotte in questi primi anni, in modo
da apportare quei correttivi necessari
all’assetto generale e assicurare cosi
alle prove un ruolo incisivo nello svi-
luppo della scuola media.

Francesco Vanetta

* [ testo dell’articolo riprende integralmen-
te diverse parti del rapporto «Proposte ope-
rative per I'impostazione e I’organizzazione
delle prove di fine ciclo», curato da un appo-
sito Gruppo di lavoro composto da Enrico
Besana, Carlo Ghielmeitti, Leandro Martino-
ni, Fausto Poretti, Michéle Rigonalli, Fran-
cesco Solari e Francesco Vanetta.

































L’ Anno europeo delle lingue

(I parte)

1’ Anno europeo delle lingue

(Il parte)

Lo scopo principale dell’ Anno euro-
peo delle lingue & di celebrare la di-
versita linguistica. Molti si chiede-
ranno qguante sono le lingue sul no-
stro pianeta avente piil di sei miliardi
di abitanti. Le stime variano da 6’000
a7’000 lingue, alcune parlate da cen-
tinaia di milioni di persone come1’in-
glese o il cinese, ma la maggior parte
aventi solo qualche migliaio di par-
lanti. Infatti, il 96% delle lingue sono
parlate dal 4% della popolazione
mondiale.

In Europa si ha spesso 1’impressione
che su questo continente si parli un
numero eccezionale di lingue. In
realtd, solo il 3% di tutte le lingue
(circa 225 lingue) sono lingue euro-
pee; le altre si patlano soprattutto
nell’ Asia sudorientale, in India, in
Africa e nell’ America del Sud.

Moiti Europei ritengono inoltre che il
monolinguismo sia la condizione na-
turale e normale dell’uvomo. E vero
invece il contrario: piu della meta
della popolazione mondiale & bi- o
plurilingue, a vari livelli ben inteso
(essere bi- o plurilingue non significa
necessariamente sapere perfettamen-
te due o piu lingue!). Il monolingui-
smo & quindi lungi da essere la nor-
ma. La diversita delle lingue e delle
culture & vieppili considerata come
una ricchezza, come lo & la bio-di-
versitanell’ ambiente naturale. Esiste
ancora un altro motivo di carattere
politico a favore del plurilinguismo:
il Consiglio d’Europa, dall’inizio de-
gli anni Novanta, ha gia cominciato
la sua apertura verso 1I’Europa orien-
tale accettando1’adesione di tuttauna
serie di paesi dell’Europa dell’est.
L’Unione europea sta preparando in
questi anni 1’apertura verso est nel
primo decennio del nostro secolo.
Nonostante questa situazione non ho
constato né presso il Consiglio d’Eu-
ropa né presso 1I’Unione europea un
crescente e forte interesse per pro-
muovere le lingue e culture dell’Eu-
ropa orientale, Lo stesso vale a livel-
lo nazionale. E vero, si offrono corsi
di lingue slave; la loro frequenza non
mi sembra perd essere particolar-
mente incoraggiata. In Svizzera, nel-
le scuole di maturitd (non in tutti i

cantoni), & offerto 1’insegnamento
del russo (che & una delle tante lingue
slave), ma di regola il russo nelle
scuole di maturita svizzere vive il de-
stino della cenerentola. La conoscen-
za delle lingue e culture slave franon
molto per noi Europei occidentali di-
ventera d’interesse vitale. Come sara
molto  importante  promuovere
nell’Europa dell’est la conoscenza
del ricco patrimonio delle lingue e
culture germaniche e romanze e non
solo dell’inglese, come purtroppo
spesso avviene.

Le famiglie delle lingue

Le lingue sono legate le une alle altre
come i membri di una stessa famiglia.
La maggioranza delle lingue d’Euro-
pa hanno la stessa origine, sono lin-
gue indoeuropee; la maggior parte di
esse appartiene alle famiglie delle
lingue romanze, germaniche e slave.
La famiglia delle lingue romanze
che, a livello mondiale, comprende
da 700 a 800 milioni di parlanti, riu-
nisce tre rami:

— le lingue romanze occidentali: lo
spagnolo, il portoghese, il gallego
(parlato nella Gallizia, regione della
Spagna), il catalano, il francese e
I’occitano (lingua provenzale parlata
nella Francia meridionale) e i diversi
idiomi del romancio;

~lelingue romanze orientali: I’italia-
no, il corso, il romenc

—un terzo gruppo di cui fa parte solo
il sardo.

Due sono invece i rami delle lingue
germaniche:

—le lingue germaniche occidentali: il
tedesco, I’inglese, il nederlandese, il
frisone (lingua parlata nella provin-
cia di Frisia nei Paesi Bassi e, come
lingua miporitaria nella Germania
settentrionale) e lo yiddish (lingua
parlata dagli ebrei delle comunita
della Germania e dell’Europa orien-
tale, poi esportata negli Stati Uniti);
—lelingue germaniche settentrionali:
lo svedese, il danese, il norvegese,
I’islandese e il feringio, lingua delle
Isole Firder (le Isole di Farder, situa-
te nel Mar Nordatlantico, apparten-
gono politicamente alla Danimarca).
Tre sono i rami della famiglia delle
lingue slave:

— le lingue slave orientali: il russo,

I’ucraino e il bielorusso; — le lingue
slave occidentali: il polacco, il sora-
bo (lingua minoritaria nella Germa-
nia orientale), il ceco e lo slovacco;
— le lingue slave meridionali: lo slo-
veno, il serbo, il croato, il macedone
e il bulgaro.

Le altre maggiori lingue indoeuropee
sono le lingue celtiche con il bretone
della Bretagna in Francia, il gaelico
scozzese, il gaelico irlandese e il gae-
lico gallese (lingua parlata nel Gal-
les, regione della Gran Bretagna), le
lingue baltiche (con il lituano, lingua
della Lituania, e il lettone parlato nel-
laLettonia), le lingue iraniche (1alin-
gua iranica pill conosciuta & senz’al-
tro il curdo), il greco, [l’albanese,
I’armeno e l’unica lingua indiana
autoctona, il romani, cio¢ la denomi-
nazione dellalingua zingara. Il basco
¢ un’eccezione, infatti & una lingua
non indoeuropea la cui origine & sco-
nosciuta. Inoltre numerose famiglie
di lingue non indoeuropee si sono im-
piantate in Europa. Nel nord, le lin-
gue uraliche sono rappresentate dal
finlandese, dall’estone, dall’unghe-
rese e da altre lingue ancora. Nel sud-
est d’Europa sono i rappresentanti
della famiglia delle lingue altaiche,
la pill conosciuta ne & il turco. Una
quarantina di lingue sono parlate
nella regione del Caucaso tra il Mar
Nero e il Mar Caspio. Il maltese fa in-
vece parte della grande famiglia del-
le lingue semitiche.

Le lingue d’Europa

Secondo le stime sono circa 225 le
lingue autoctone parlate (ancora! ) in
Europa. Le cinque lingue piti pratica-
te come lingue materne in Europa
sono il russo, il tedesco, I’'inglese, il
francese e ’italiano. Ma la maggior
parte dei paesi europei possiedono
pittdi una lingua. Le eccezioni a que-
sta regola sono rappresentati dai pic-
coli Stati come il Principato di Liech-
tenstein o la Santa Sede (il Vaticano),
ma anche in questi paesi ’uso di una
seconda lingua & frequente.

147 Stati membri del Consiglio della
cooperazione culturale, cio¢ quelli
che hanno dato 1’adesione alla Con-
venzione culturale europea, hanno
una quarantina di lingue «di Stato» e
parecchi fra di loro accordano uno
statuto speciale ad altre lingue.

La maggior parte dei paesi possiede
tradizionalmente un certo numero di
lingue regionali o minoritarie. La Fe-
derazione di Russia qui fa la parte del
leone con da 130 a 200 lingue regio-
nali o minoritarie.
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Comunicati, informazioni e cronaca

Associazione Dialogare-
Incontri: le proposte 2001/02

L’Associazione  Dialogare-Incontri
preannuncia anche per I’anno 2001/02
un insieme di iniziative e proposte che
esplorano il mondo femminile in tutte
le sue multiforme espressioni.

1l ciclo di seminari «Pensare un mondo
conle donne», dedicato a grandi filoso-
fe del Novecento, & iniziato nel settem-
bre scorso e si concluderd nell’aprile
2002. Grazie ad alcune filosofe con-
temporanee, verranno tratteggiate le fi-
gure di alcune grandi autrici del Nove-
cento, da Maria Zambrano a Hannah
Arendt, da Edith Stein a Carla Lonzi,
ecc. L’ appuntamento mensile con il ci-
nema, proposto dal critico Gino Busca-
glia e avviato il 17 ottobre scorso, s’in-
centrera sul cinema italiano, dal neo-
realismo degli anni’40 e’50 al cinema
politico di oggi. «Tuttitalia» & il titolo
dell’edizione di questa stagione e riper-
correra diversi capolavori della produ-
zione italiana, fraiquali «Ladri di bici-
clette» di Vittorio De Sica, «Rocco e i
suoi fratelli» di Luchino Visconti,
«Amarcord» di Federico Fellini e «/
100 passi» di Marco Tullio Giordana.
In ottobre hanno preso avvio alcuni
corsi di formazione, di durata diversa:
«Lo specchio delle parole» a cura di
Adriana Lorenzi, «Come conciliare
professione e famiglia? «a cura di Gio-
vanna Ballabio-Malandra e «Sguardi
sul mondo del lavoro» a cura di Danie-
la Stampanoni.

«Problemi e magie della relazione» &il
tema del corso proposto quest’anno
dalia psicoterapeuta junghiana Cateri-
na Wolf. Dal 28 gennaio al 25 febbraio
2002, gl iaspetti coinvolgenti e proble-
matici delle relazioni interpersonali sa-
ranno discussi prendendo spunto dalle
buffe avventure turistiche di Jasmin,
protagonista del film «Bagdad Café».
Per informazioni rivolgersi all’ Asso-
ciazione Dialogare, tel. 091 967 61 51,
e-mail segretariato @dialogare.ch

Bolettino d’informazione
GLIMI

I «Gruppo lingua italiana materiali
d’insegnamento» (GLIMI) comunica
che & uscito il numero 8 del Bollettino
GLIML, un opuscolo informativo sulle
numerose novita didattiche a disposi-
zione di docenti e formatori del settore
professionale. Il GLIMI ricorda inoltre
aidocenti del settore professionale che
ulteriori nuove proposte possono esse-
re presentate al presidente Emilio Ber-
nasconi, c/o SPAI Mendrisio, oppure ai
rappresentanti dei diversi settori scola-
stici; alcune informazioni sul GLIMI e
sulle tematiche relative ai nuovi pro-
grammi si possono inoltre trovare an-
che su Internet, al sito: astp. /fwww. tici-
no.edu/spai.

Per eventuali informazioni, si prega di
nvolgers1 al GLIMI, c/o SPAI Mendri-
sio, via Mola, 6850 Mendrisio, tel.
091/646.49.77, fax 091/646. 26.11.

I pesci del Cantone Ticino,
nuova produzione del Centro
didattico cantonale.

Un nuovo Cdrom va ad affiancarsi
alla nutrita offerta multimediale ri-
volta alle scuole. In questo caso perd
il prodotto & indirizzato a un pubbli-
co pill vasto: agli appassionati di pe-
sca, alle Societa ittiche, a tutti colo-
ro che si interessano dei corsi d’ac-
qua del cantone Ticino e della sua
fauna.

Il Cdrom presenta, sotto forma di
dettagliate schede, tutte le diverse
specie che vivono nei nostri fiumi e
laghi: dal cavedano al salmerino, dal
temolo al gobione. Le varie specie,
oltre ad essere classificate, sono pre-
sentate nel loro habitat e di ognuna
figurano le caratteristiche morfolo-
giche: caratteristiche che sono ben
mostrate anche nelle belle foto che
accompagnano ogni scheda. Si sco-
pre cosi ad esempio che il «cagnet-
to» & un piccolo pesce indigeno lun-
go 10 centimetri, che vive nei laghi
e nei laghetti di pianura. Una sezio-
ne particolare ¢ dedicata alle specie
minacciate, dove si analizzano le
cause del fenomeno e si presenta la
situazione attuale. Sono ben 19 le
specie indigene iscritte nella «Lista
rossa degli animali minacciati in
Svizzera» e 6 di esse sono addirittu-
ra incluse nelle due categorie pit a
rischio.

Particolarmente interessante per le
scuole risultera la parte denominata
«Il pesce e I'uvomo», nella quale si
danno esaurienti risposte alle piu fre-
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- Passeggiate panoramiche
- Traversata prealpina

Monte Tamaro - Monte Lema
- Percorsi Mountain Bikes
- Grande parco giochi per bambini
- Ristorante con ostello




quenti curiosita sui pesci in generale:
«come respirano i pesci sott’acqua,
cosa mangiano, perché i pesci morti
stanno con la pancia all’insl, e molti
altri interessanti capitoli.

A completare 1’opera, troviamo una
esauriente descrizione dei corsid’ac-
qua del cantone Ticino: di ogni fiume
sono ben presentate le caratteristiche
e tutti i suoi affluenti. Anche piccoli
ruscelli, come il riale Treccio nella
valle del Vedeggio hanno la loro de-
scrizione completa.

Per la realizzazione del Cdrom, il
Centro didattico di Bellinzona ha po-
tuto contare sulla collaborazione del
Museo della pesca di Caslano, del
Museo cantonale di Storia naturale di
Lugano e dell’ Ufficio caccia e pesca
del cantone Ticino.

11 Cd pud essere visionato, senza biso-
gno di installazione, con ogni compu-
ter dotato di sistema operativo Win-
dows. Non servono macchine partico-
larmente potenti o performanti.

Il Cdrom sara distribuito gratuita-
mente alle scuole elementari e me-
die che ne faranno richiesta. Ogni
istituto potra ritirarlo in uno dei 4
Centri didattici del Cantone. Sara
pure messo in vendita ad un prezzo
molto contenuto di 20.- Fr non solo
al Centro didattico cantonale di Bel-
linzona, ma anche presso le societa
di pesca del Cantone.

Gustavo Filliger

G.A.B. 6500 Bellinzona 1
Divisione scuola - 6501 Bellinzona

Mutazioni:
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Delle «teste ben fatte»
per il villaggio globale

(Continua da pagina 2)

Come si vede, questi nuovi bisogni
della societa odierna sono lungi dal-
I’identificarsi con una visione piatta-
mente pragmatica dell’educazione. A
parte il fatto che il compito fonda-
mentale della scuola € quello di aiuta-
re ogni individuo a sviluppare piena-
mente il proprio potenziale e a diven-
tare un essere umano completo, e non
una pura «risorsa umana», questi cri-
teri sono perfettamente funzionali an-
che alla logica del mondo del lavoro
nell’eta postfordista. In ultimna analisi
infatti (e questo ¢ un concetto forte-
mente sottolineato anche nel Rappor-
to sull’educazione della Tavola Ro-
tonda degli industriali europei del
1995), sono questi, anzi, i fattori deci-
sivi di adattamento all’evoluzione
dell’economia e dell’impiego.

Nella societa dell’informazione gio-
ca un ruolo determinante la capacita
di comprendere, selezionare, filtrare
le informazioni. In altri termini, oc-
corre una scuola in cui si apprenda
prioritariamente a pensare. Ma ac-
canto alla dimensione cognitiva, as-
sumono un’importanza fondamenta-
le anche I’attitudine etica, 1’abilita
comunicativa, la funzione di socia-
lizzazione.

In questo contesto € opportuno riflet-
tere attentamente sui passi da intra-
prendere, considerando il ruolo for-
mativo delle materie pill propria-
mente culturali. Occorrono decisioni
politiche che permettano in qualche
modo di stabilire una gerarchizza-
zione del sapere. Piuttosto che conti-
nuare a disorientare 1’ allievo con una
mal connessa colluvie di nozioni am-
mucchiate, quel che ci serve ¢ un nu-
cleo essenziale di conoscenze con-
venientemente approfondite (core
curriculum) e convenientemente ap-
profondite. Meglio meno, ma me-
glio. Nomn si puo pretendere di comu-
nicare lo scibile nei nove anni di
scuola dell’obbligo. E torniamo qui
al discorsorelativo alladistribuzione
dei compiti tra la formazione inizia-
le e i successivi ambiti formativi. Bi-
sogna tenere presente, ad esempio,
che i corsi per adulti offrono oggi
un’ampia gamma di possibilita di
completare il proprio curricolo di
studi soprattutto nell’area delle lin-
gue moderne, mentre per altri settori
di studio le possibilita di accesso
sono sostanzialmente limitate all’ of-

ferta scolastica, com’¢ il caso, ad
esempio, della storia o della prima
lingua.

Perquanto concerne quest’ultima, che
costituisce (non si dimentichi) lo stru-
mento e il prerequisito primario per
I’apprendimento in ogni campo del
sapere e in tutte le discipline, & diven-
tata addirittura impropria la denomi-
nazione tradizionale di «lingua mater-
na», dato che tale essa non & per un
consistente numero di ragazzi prove-
nienti daaltre aree geografiche. Sipar-
la percid ormai di «lingua del luogo»,
ed essa svolge un ruolo importante
nell’integrazione sociale di questa fa-
scia della popolazione scolastica. Ma
essa ha anche e soprattutto il compito
di dare unriferimento di appartenenza
culturale ai ragazzi ticinesi che, in un
mondo sempre pill cosmopolita e disi-
dentificato, rischiano di perdere il
contatto con le loro radici e hanno piil
che mai bisogno di imparare a situarsi
nel dialogo con I’altro. Pil in genera-
le, 1 sentimenti e il pensiero rimango-
no inarticolati se non vengono elabo-
rati in termini linguisticamente e cul-
turalmente adeguati allo scopo di -
flettere criticamente e di dare un sen-
so alle cose. Forse ¢ venuto il momen-
to di valutare le linee di sviluppo del
nostro sistema educativo alla luce di
una visione piit complessa delle sfide
del terzo millennio.
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