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Riunificazione SI e SE.
Aspetti organizzativi, di
Mirko Guzzi
Presentazione del progetto
che prevede la riunificazio-
ne amministrativa dell’ Uffi-
cio dell’Educazione presco-
lastica e dell’Ufficio del-
I’Insegnamento  primario:
una riorganizzazione che
determina diversi adatta-
menti.

L’educazione fisica a scuo-
la: nuove disposizioni fe-
derali, applicazione, con-
cezione generale, di vo
Robbiani

Considerazioni sull’appli-
cazione delle tre ore obbli-
gatorie di educazione fisica
in tutti i Cantoni della Sviz-
zera e sulla nuova concezio-
ne dello sport sul piano edu-
cativo.

Echi di una guerra lonta-
na. I1 valore educativo
dell’integrazione, di Carla
Falconi

L arricchente esperienza di
una docente di lingua e inte-
grazione, che pone I’accen-
to sul valore educativo
dell’integrazione: uno degli

Adattarsi per convivere, negoziare

obiettivi prioritari della no-
stra scuola in una realta
sempre pill muitietnica.

Promozione dei talenti,
un’istanza democratica,
di Seda Dilsizian

Il riconoscimento e la valo-
rizzazione dei talenti: I'im-
portanza di una formazione
adeguata alle capacita, con
concrete opportunita di cre-
scita per tutti, senza le quali
i bambini di elevata effi-
cienza cognitiva potrebbe-
ro sviluppare importanti di-
sagi.

Studenti liceali non ita-
lofoni che incontrano gra-
vi difficolta in italiano, di
Biancamaria Travi
Sondaggio presso gli inse-
gnanti di italiano dei Licei
cantonali sugli allievi non
italofoni con gravi diffi-
colta in italiano e sulle rela-
tive modalitd d’intervento:
risultati e considerazioni.

11 Giornalone delle scuole
elementari, di Filippo Ga-
baglio

Presentazione del «Giorna-
lone», il giornale telematico
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che offre I’opportunita di
uno scambio di idee e di ma-
teriale: un grande spazio
aperto nel mondo deila
scuola, la quale non pud evi-
tare di trasformarsi, diven-
tando essa stessa un model-
lo di risposta alle infinite
possibilita che le nuove tec-
nologie offrono quotidiana-
mente.

Recensioni

Daniele Christen: «Scarpe
e polenta. Un viaggio lette-
rario nella Svizzera italiana
del Novecento», a cura di
Renato Martinoni ¢ Anto-
nio Pelli.

Aurelio Crivelli: Giorgio
Cheda, «I colori di Uluru.
Capire il presente attraverso
il passaton.

Angelo Airoldi: Angelica
Rusconi, «Lettere dalla Ca-
lifornia», a cura di Renato
Martinoni.

Comunicati, informazioni
e cronaca

Con particolare attenzione
alla modifica del Calenda-
rio scolastico 2001/02 e alla
modifica del Regolamento
«monte ore».







L’educazione fisica a scuola: nuove
disposizioni federali, applicazione,

concezione generale

1. Situazione di partenza

La Confederazione & abilitata dal
1972 aregolamentare I’insegnamen-
to dell’educazione fisica e dello sport
sulla base dellaLegge federale del 17
marzo 1972 che promuove la ginna-
stica e lo sport e della relativa Ordi-
nanza del 21 ottobre 1987 sul promo-
vimento della ginnastica e dello
sport.

Questa competenza federale & stata
messa in discussione da alcuni Can-
toni per delle ragioni di diritto pub-
blico (sovranita dei Cantoni in mate-
ria scolastica) e di politica finanzia-
ria.

Per esaminare la questione ¢ stato
commissionato un gruppo di lavoro
dall’allora Dipartimento federale de-
gli interni (la competenza ¢ ora asse-
gnata al Dipartimento della difesa,
della protezione della popolazione e
dello sport — DDPS) e dalla Confe-
renza dei direttori della pubblica edu-
cazione (CDPE).

Da un’inchiesta condotta dall’ Uffi-
cio federale dello sport presso le
competenti istanze cantonali & risul-
tato chiaramente che in alcuni Canto-
ni, contrariamente a quanto stabilito
dalla nuova Ordinanza, in alcune
classi vengono svolte solo 2 ore.

Al termine di intense discussioni e
negoziazioni tra la CDPE e il DDPS
(Commissione federale dello sport e
il Gruppo centrale CDPE e DDPS) ¢
stata trovata una soluzione accettabi-
le che permetta di soddisfare i Canto-
ni che richiedono una maggiore fles-
sibilita nell’applicazione dell’inse-
gnamento obbligatorio. La procedu-
ra di consultazione sulla revisione
parziale dell’ Ordinanza si & conclusa
il 6 settembre 1999.

La valutazione e la discussione che
ne & seguita ha prodotto una formula-
zione flessibile ma tuttavia vincolan-
te. La prescrizione di 3 lezioni setti-
manali in media di educazione fisica
¢ esplicita e vincolante.

2. Situazione attuale

Nella revisione parziale entrata in vi-
gore il 1. novembre 2000 il Consiglio
federale conferma, per ragioni di po-
litica della salute, il principio delle 3
lezioni di educazione fisica scolasti-

che obbligatorie. Tiene tuttavia con-
to delle rivendicazioni di alcuni Can-
toni nella misura in cui delle attivita
sportive complementari come i cam-
pi di sci, i corsi polisportivi, le gior-
nate sportive, possono, in casi giusti-
ficati, essere computati come inse-
gnamento ordinario.

Le scuole dovrebbero quindi ora ot-
tenere la possibilita di svolgere que-
ste ore-lezione richieste mediante at-
tivita sportive obbligatorie.

I’ Ordinanza fissail grado scolastico,
illimite temporale e la proporzione in
cui questa compensazione deve esse-
re applicata.

Il testo riveduto e formalizzato dal
Consiglio federale ¢ il seguente:
Art. 1! Principio

1 I Cantoni provvedono affinché,
nell’ambito dell’insegnamento or-
dinario, nelle scuole elementari,
nelle scuole medie e nelle scuole
medie superiori di cultura genera-
le siano impartite mediamente tre
lezioni settimanali di educazione
fisica.

2 Essi provvedono affinché 1’inse-
gnamento impartito sia di qualita e
consenta, in funzione del livello di
sviluppo degli allievi, di promuo-
verne le capacita coordinative, la
condizione fisica e le competenze
sociali.

3 I Cantoni provvedono affinché
I’insegnamentc  dell’educazione
fisica sia completato da attivita
sportive complementari quali
giornate sportive, campi di sport e
settimane consacrate al tema dello
sport.

4 L’insegnamento dell’educazione
fisica si fonda su un programma
scolastico quadro emanato dal Di-
partimento federale della difesa,
della protezione della popolazione
e dello sport (Dipartimento). 1
Cantoni devono essere consultati
prima dell’emanazione di detto
programma scolastico quadro. Il
loro parere & tenuto in considera-
zione.

Art. 1a! Computo delle attivita
sportive complementari
U Le attivita sportive complementa-

ri possono essere computate fino a
un massimo della meta come inse-
gnamento ordinario conforme-
mente all’articolo 1 capoverso 1.

2 Le attivita sportive complementa-
ri sono computabili in ragione di
quattro lezioni al giorno al massi-
mo.

3 Lamedia conformemente all’arti-
colo 1 capoverso 1 pud riferirsi a
un periodo di due anni per le scuo-
le medie e a un periodo di tre anni
per le scuole medie superiori. In
ogni caso devono essere impartite
almeno due lezioni settimanali.

4 Le attivita sportive complementari
possono essere computate soltanto
se sono state previamente dichiara-
te obbligatorie per tutti gli allievi.
Esse devono figurare nell’orario
delle lezioni scolastiche.

Si pud sostenere che fra le richieste
dei Cantoni, volte a una maggiore
flessibilita organizzativa, e le pre-
scrizioni quadro del Governo federa-
le & stato trovato un terreno di allean-
za accettabile e percorribile.

Il direttore dell’Ufficio federale del-

lo sport di Macolin dott. Heinz Keller

ha sottolineato che in tutte queste

trattative si &€ sempre riconosciuto e

dato rilievo all’enorme significato

dell’educazione fisica e sportiva nel-
la scuola.

Nel 2000 I’Ufficio federale dello

sport ha effettuato un’indagine che

ha permesso di conoscere lo scenario
relativo all’applicazione delle 3 ore

di educazione fisica obbligatorie in

tutti i Cantoni della Svizzera.

E ormai noto da alcuni anni che in al-

cuni Cantoni, prevalentemente in

quelli romandi, vengono svolte sol-
tanto due ore di EF, sia nel settore me-
dio, sia nel settore medio superiore.

Nonostante 1’entrata in vigore della

nuova Ordinanza avvenuta il 1. no-

vembre 2000, la situazione rimane
analoga a prima.

Alcuni esempi:

FR: 2 ore in una scuola media in 4.

classe; 2 ore in 3. e 4. liceo.

VD: 3 ore nel 90% delle classi dal 1.

a 9. anno scolastico; 3 ore in 1. liceo,

2 orein 2. e 3. liceo.

VS: 2 ore al liceo nelle classi di 2., 3.

ed.

NE: 2 ore in 4. media; 2 ore al liceo e

alla scuola superiore di commercio

(in tutte le classi).

GE: 2 ore dalla 2. alla 4. media; 2 ore

dalla 1. alla 3. liceo (in 4. liceo sola-

mente 2 scuole su 11 effettuano an-
cora tre ore settimanali).

JU:2o0rein 2. e 3. media; 2 orein 1.,
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Promozione dei talenti, un’istanza

democratica

Talento, plusdotazione, superdota-
zione, iperdotazione, precocita: se-
condo Hany (1987) esistono decine
di concetti e di modelli diversi di pre-
cocita intellettiva. Si pud presumere
tuttavia che sulla seguente definizio-
ne della pedagogista svizzera Stamm
(1999) possano convergere i consen-
si dalla maggior parte degli indirizzi
di ricerca attuali.

1l talento ¢ in primo luogo il poten-
ziale di un individuo a conseguire
realizzazioni straordinarie, quindi la
competenza di una persona. Il talen-
to & inoltre il prodotto dell’interazio-
ne tra potenzialita dell’individuo ed
ambiente sociale.

Le lunghe e sistematiche ricerche
sulla superdotazione di Stamm
(1998) hanno portato alla luce un fe-
nomeno fino a quel momento som-
merso e ignorato dai piu. Chi parlava
d’inconsistenza del problema ha do-
vuto prendere atto: il 2-3% delle sco-
lare e degli scolari delle scuole ele-
mentari & superdotato, € se non se-
guito adeguatamente puo riscontrare
dei disturbi di carattere psicofisico.
Spesso, quando si parla di superdota-
zione, si pensa specialmente alla ve-
locita dell’ attivita intellettiva: essa &,
in effetti, una caratteristica della su-
perdotazione, ma non 1’unica. Wei-
nert (13-10-2000) cita tra gli altri la
profondita di comprensione per i
concetti, le regole ed i principi appre-
si; la capacita di codificare 1’infor-
mazione in modi differenti; le ottime
capacita di selezionare, paragonare,
combinare informazioni nuove e
quelle acquisite in precedenza, 1’alto
livello di astrazione dei ragionamen-
ti; la ricchezza e spontaneita di dedu-
zioni; la creativita.

Inoltre non sempre la velocita con-
traddistingue 1’attivita intellettiva
dei superdotati: ad esempio i cosid-
detti «perfezionisti» sono parados-
salmente piil lenti quando si tratta di
produrre intellettualmente; gli «un-
derachiever» s’impegnano poco e il
rendimento si attesta frequentemente
sotto la media della loro classe d’eta.
Parlando di superdotazione conside-
riamo tutti i tipi di intelligenza in
modo paritetico (Gardner 1993), tut-
tavia pensiamo che per alcuni tipi di

talento sia piu difficile far accettare
I’idea che la scuola si occupi della
loro promozione. Le bambine ed i
bambini dotati dal punto di vista mu-
sicale e corporeo (danza, sport) ven-
gono ampiamente incoraggiati e da
alcuni ambienti anche «sponsorizza-
ti» - talvolta fino all’eccesso: non si
comprende perché chi & invece dota-
to ad esempio dal punto di vista logi-
co matematico venga si lodato per
aver raggiunto brillantemente gli
obiettivi previsti per la sua classe
d’eta, ma non possa beneficiare di un
insegnamento differenziato.
Avviene spesso che trattando dei pro-
blemi dei superdotati ci si scontri con
reazioni d’incomprensione e di rifiu-
to, come se si parlasse «dei problemi
di chi ha troppi soldi sul conto»: per-
ché mai la scuola dovrebbe organiz-
zare interventi di differenziazione
peril 2% o 3% della popolazione sco-
lastica che &€ comunque gia avvantag-
giato dal punto di vista intellettivo?

Stamm (1999) evidenzia cinque mo-

tivi intorno ai quali ruota il dibattito

all’interno della Confederazione e

all’estero:

il motivo etico giuridico rivendica
il diritto di ciascun individuo ad
una formazione adeguata alle pro-
prie capacita e aspirazioni;

 dagli ambienti imprenditoriali si ri-
chiede una promozione adeguatadi
talenti per assicurare qualitd e ren-
dimenti sempre crescenti della
prossima generazione dirigenziale;

e il processo di sviluppo qualitativo
della scuola preme per un cambia-
mento pedagogico orientato verso
una maggiore differenziazione;

* dal punto di vista sociale si richie-
de alla scuola di predisporre pari
opportunita di formazione per tu-
telare chi € in situazione di svan-
taggio economico e culturale;

+ il motivo psicologico vede nella
promozione dei talenti una misura
preventiva del disagio psichico.

Quali sono le possibili spiegazioni
del paradosso per cui i bambini di ele-
vata efficienza cognitiva non sono
necessariamente adattati € possono
sviluppare a lungo termine dei disagi
psichici se non opportunamente sti-
molati?

Molti individuano 1’adattamento
come un elemento fondamentale
dell’intelligenza per cui un bambino
intelligente non pud che essere adat-
tato. Tuttavia, ricordiamo, gia Piaget
nel 1936 definiva 1’adattamento
come un concetto bipolare, come il
risultato dell’interazione tra assimi-
lazione (le possibilita di azione
dell’individuo sul suo ambiente) e
accomodamento  (le  pressioni
dell’ambiente sull’individuo).
Se i bambini intellettualmente dotati
sono poco sollecitati dal loro am-
biente s’instaura uno squilibrio tra
quello che essi sono potenzialmente
in grado di realizzare e ci0 che li sol-
lecita. Si puo instaurare un equilibrio
a condizione che 1’ambiente si lasci
trasformare dall’individuo e non s’ir-
rigidisca. Secondo Grubar (1997) se
cid non avviene a lungo andare si svi-
luppa la «learning helplessness»,
Vincapacita acquisita e i disagi (ad
esempio stati di ansia e depressione)
che ne conseguono (Seligman 1975).
Soltanto se I’ambiente fornira ai bam-
bini superdotati maggiori sollecita-
zioni ed essi saranno portati ad attiva-
re il polo dell’accomodamento, ciog
saranno guidati all’elaborazione di
nuovi schemi d’azione e sara solleci-
tatala loro creativita - come sottolinea
Freeman (1997) - essi diventeranno
adattati e il loro sviluppo cognitivo po-
tra procedere in modo equilibrato.
Sollecitare solo il polo assimilazio-
ne, cioé I’attivazione di schemi noti,
non ¢ fonte di progresso e di miglio-
ramento, ma innesca un meccanismo
di deprivazione evolutiva, che giun-
ge a modificare i processi di appren-
dimento con conseguenze che si ri-
percuotono sull’intera personalita
(Sansuini 1996).
Nella quotidianita scolastica & fre-
quente per questi bambini doverripe-
tere inutilmente schemi gia appresi e
dover seguire un insegnamento dove
processi mentali sono suddivisiin se-
quenza troppo brevi: tutto questo &
fonte di stress. Doversi continua-
mente adattare al ritmo degli altri pud
essere motivo di frustrazione.

Paradossalmente i bambini superdo-

tati sono sottoposti non solo a stress

da sottostimolazione, ma anche, € pa-
rallelamente, a quello da sovrastimo-

lazione (Webb 1998). Le cause di

quest’ultimo possono essere:

— il desiderio di integrarsi nel grup-
Po; in questo caso il bambino com-
pira ogni sforzo per essere «ugua-
le agli altri» anche nel rendimento
scolastico;
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Studenti liceali non italofoni che
incontrano gravi difficolta in italiano

Non possiamo ancora disporre di dati
complessivi sugli allievi non italofo-
ni presenti nel Ticino, né sui loro per-
corsi scolastici: dati la cui pubblica-
zione e il cui studio sono auspicati an-
che dalla Commissione cantonale di
coordinamento dei corsi di italiano e
delle attivitd di integrazione, come
gia affermava la parte conclusiva del
suo documento La fine dell’ondata
migratoria o l'inizio di una scuola in-
terculturale? del giugno 1998!. Os-
servando casi di liceali non italofoni,
arrivati direcente nel Ticino daaree di
lingua diversa o provenienti da fami-
glie con una realta linguistica molto
variegata (realtd documentata, fra
I’altro, dai dati raccolti nell’ambito
del seminario Le nostre storie lingui-
stiche, condotto da Fabio Soldini
nell’anno scolastico 1999-20002), il
Gruppo di italiano del Liceo di Luga-
no 1 ha considerato I’ipotesi che un
certo numero di questi studenti potes-
se vivere un particolare disagio nella
pratica della lingua d’adozione, e mi
ha incaricata di tentare un primo ap-
proccio al problema tramite un son-
daggio presso gli insegnanti di italia-
no dei Licei cantonali. Il questionario
inviato a ogni collega chiedeva di for-
nire questi dati:

A) segnalazione di allievi non ita-
lofoni con gravi difficolta in italiano
(allievo, classe frequentata, paese di
provenienza, lingua prima, tempo di
presenza nel Ticino o in altra area ita-
lofona, percorso scolastico preceden-
te, difficolta specifiche incontrate in
italiano);

B) informazioni e valutazioni sulle
modalita d’intervento (interventi in
atto, ricorso a curricoli individualiz-
zati, efficacia del lavoro didattico,
proposte di altre forme d’intervento);
C) eventuali altre osservazioni.

I questionari inviati sono stati in tutto
44 e hanno raggiunto, al termine del
primo semestre dell’anno scolastico
2000-2001, gli insegnanti di italiano
dei Licei cantonali di Bellinzona (in
seguito: B), Locarno (L.o), Lugano 1
(L1), Lugano 2 (1.2), Mendrisio (M).
Ne sono rientrati 23, poco piit della
metd. Di questi, 8 registravano situa-
zioni di allarme, mentre 15 non indi-
cavano nessun caso grave, pur tra-

14

smettendo talora preoccupazioni e
proposte. I capigruppo mi hanno co-
municato che anche i questionari non
rientrati erano da intendersi come as-
senza di casi gravi da segnalare.

A) Studenti non italofoni a disagio
Dei questionari compilati, 8 segnala-
no complessivamente 14 casi di gio-
vani di altra lingua con gravi diffi-
colta in italiano. Si tratta di 12 allievi
regolari e 2 allievi «ospiti» (1aBe 1
aLl), cosi distribuiti:
L1,8/B,5/L2,1/L0,0/M,0
Sarebbe ovviamente scorretto enfa-
tizzare risultati tanto relativi e inter-
pretare alla luce di particolari ragioni
socio-ambientali questi scarni dati,
che in un altro anno scolastico avreb-
bero potuto rivelarsi ben diversi e in
altro modo distribuiti. Talvolta il col-
lega che mi avvertiva di non avere si-
tuazioni gravi da segnalare, aggiun-
geva di aver inconfrato in altri anni
casi preoccupanti.

Classi attualmente frequentate. Gli
allievi segnalati frequentano: 5 la pri-
ma(2all,2aB,1al2),3lasecon-
da(2all,1aB),6laterza(S5alLl,2
a B). Nessuno frequenta la quarta.
Paese di provenienza e lingua prima.
Questi allievi sono: 4 svizzeri tede-
schi, 2 romandi, 2 tedeschi, 2 finlan-
desi di lingua finnica, 1 spagnolo di
lingua castigliana, 1 kosovaro di lin-
guaalbanese, 1 zimbabwese di lingua
inglese, 1 pakistano di lingua urdu.
Predomina, come si vede, il settore
dei germanofoni e, pill in generale,
quello delle lingue e provenienze eu-
ropee; ma Si 0SServano pure compo-
nenti nuove, che sollecitano pit im-
pegnative mediazioni culturali.
Tempo di presenza nel Ticino e per-
corso scolastico. Per 1a maggior par-
te, gli allievi indicati hanno alle spal-
le periodi molto brevi di residenza nel
nostro Cantone: 4 sono giunti nel Ti-
cino solo all’inizio dell’anno scolasti-
co 2000-2001, dalicei delle loro zone
d’origine; 4 frequentano la scuola ti-
cinese da un solo anno; 1 & giunto al
tempo della quarta media, 2 anni pri-
ma; 1 si & inserito in terza media 3 anni
addietro; 2 sono giunti 4 anni prima,
in quarta media. Due soli studenti
hanno familiarita con I’intero corso

medio: uno nel Ticino gia da 7 anni, e
un altro arrivato 5 anni prima, dopo
aver frequentato le elementari in
un’altra zona linguistica, anch’essa
diversa da quella originaria.
Un’indagine pitt approfondita do-
vrebbe coinvolgere direttamente tutti
questi giovani, per raccogliere dati
particolareggiati sul loro percorso e
per ascoltare ’esperienza di ognuno
di loro a contatto col nuovo ambiente
e con le occasioni d’integrazione in-
contrate. Per ora, basti osservare
come 8§ di questi 14 allievi risultino
presenti nel Ticino da un tempo bre-
vissimo (che va da pochi mesi a un
anno): 4 di loro sono giunti al liceo
praticamente digiuni di italiano, in se-
guito al trasferimento delle loro fami-
glie poco prima dell’inizio dell’anno
scolastico. Si pudé comprendere la
gravita del disagio di questi giovani
nel dover affrontare lezioni d’italiano
il cui oggetto di studio non ¢ tanto la
lingua veicolare, quanto piuttosto la
lingua letteraria, avvicinata in testi di
secoli lontani!

Difficolta gravi in italiano. Nei 14
casi in esame, le difficolta segnalate,
in genere fra loro compresenti, sono
quelle che si rivelano con particolare
evidenza nei lavori scritti: difetti orto-
grafici e morfologici, poverta e im-
proprieta lessicali e sintattiche. Non
stupisce, fra tante lacune, anche il gra-
ve impaccio (ricordato in 4 casi) che
disturba spessonel discorsol’ordinee
la coerenza delle idee. Troppo ardue,
poi, fino a risultare improponibili, le
analisi dei testi letterari. Tanta diffi-
coltd, come osservano con allarme
due dei docenti consultati, penalizza
duramente il profitto di questi allievi
anche in altre materie.

Volendo sottolineare, d’altro canto,
anche le risorse di crescita, si accenna
talora, nelle risposte giunte, una pro-
gnosi favorevole, o si esprime 1’ina-
deguatezza di un giudizio negativo
(«Ledifficoltadell’allievo sono mini-
me, se si tiene conto della sua prove-
nienza»), e si valorizzano gli sforzi in
genere positivi della comunicazione
orale, carta vincente di molti studenti
linguisticamente svantaggiati.

B) Modalita d’intervento

Interventi in atto. La pratica didattica
pil ricorrente (citata in © questionari
rientrati) & I’assegnazione di esercizi
a casa: correzione e riscrittura degli
elaborati; esercitazioni di grammati-
ca; lettura di libri, articoli e racconti.
In soccorso alle difficolta piu gravi,
puo aggiungersi un lavoro meno con-






singola ora settimanale di recupero:
decisamente inadeguata e irrisoria,
nelle situazioni di vera difficolta. La
formula adottata, quando & possibile,
nella Scuola Media, che permette di
raccogliere in gruppi 3-4 ragazzi di
altra lingua per 3-4 ore settimanali,
combinandone arotazione gli orari in
tempo di scuola, sarebbe concreta-
mente praticabile nella complessa
realtd degli orari e dei curricoli licea-
1i? Come collocare fuori orario que-
ste lezioni, d’altro canto, senza so-
vraccaricare giornate scolastiche gia
piene?

Di fronte a questi interrogativi, uno
dei docenti consultati propone di
prendere in considerazione, piutto-
sto, la possibilita di organizzare
«corsi del sabato» (4 ore settimanali)
come quelli previsti dalla Divisione
della formazione professionale, e
magari in sinergia con essa, purché
sia garantita la formula della lezione
impartita a piccoli gruppi di studenti,
raccolti secondo il loro grado di dif-
ficolta o secondo la loro provenienza
linguistica.

Occorre forse distinguere, per com-
prendere I’intero quadro delle propo-
ste elencate, fra problemi posti da
difficolta linguistiche di gravita di-
versa. «Se all’allievo allofono che ri-
siede nel Ticino gia da alcuni anni, e
che sirivela ancora linguisticamente
spaesato, pud forse riuscire suffi-
ciente I’assimilazione regolare di
dosi anche piccole di sostegno (qual-
che ora di corso settimanale e/o un
programma di esercizi assegnati e
corretti dal suo docente), lo studente
appena arrivato e ancora digiuno di
italiano ha sicuramente bisogno, in-
vece, di una pronta formazione in-
tensiva, a cui potranno seguire ‘ri-
chiami’ pilt semplici». Questa rifles-
sione, che figura in una delle risposte
ai questionari, auspica fra ’altro da
parte della scuola, al momento
dell’iscrizione del singolo allievo,
una raccolta di dati essenziali sulla
sua realta linguistica (lingua mater-
na, tempo di arrivo nel Ticino: basta,
forse, questo secondo dato) che con-
senta di prevedere e organizzare pre-
sto gli interventi pili urgenti (come,
per esempio, 1’ipotizzato corso in-
tensivo all’inizio dell’anno scolasti-
co).

C) Altre osservazioni

Rispondendo al sondaggio, due do-
centi sottolineano il delicato proble-
ma che pone la valutazione del lavo-
ro di questi allievi in difficolta: essa

16

dovrebbe seguire «criteri contenuti-
stici piuttosto che formali», anche se
la distinzione puo risultare ardua.

Ci si interroga, in due altri casi, sulla
grave questione delle competenze e
dei ruoli di chi insegna. «E auspica-
bile una definizione piu strutturata
della formazione richiesta per segui-
re questi allievi. In particolare, do-
vrebbero essere pil chiare le diverse
competenze e i diversi ruoli assunti
dagli attori. E escluso che il docente
liceale d’italiano possa assumere il
ruolo di tutore linguistico e contem-
poraneamente lavorare col resto del-
la classe». «E difficilissimo, per
mancanza di tempo, che I’insegnante
di italiano, oltre a svolgere un lavoro
gia molto diversificato con le varie
classi, possa seguire bene e con parti-
colare attenzione questo genere di al-
lievi». I’insegnamento dell’ «italia-
no per stranieri» non rientra, infatti,
nella preparazione specifica del do-
cente liceale. Né le proposte di ag-
giornamento che gli sono rivolte toc-
cano, per ora, questo particolare set-
tore tecnico-didattico, preferendo af-
frontare, per quanto riguarda il rap-
porto con]’allievo allofono o stranie-
ro, i grandi temi di fondo del dialogo
interculturale.

Da sottolineare, infine, un’osserva-
zione importante che € spesso emer-
sa dalle reazioni al sondaggio, e che
meglio figurerebbe, forse, come pre-
messa di questo resoconto: numerosi
sono gli alloglotti che al liceo non
presentano difficolta di rilievo, e che
anzi, arricchiti e niente affatto impo-
veriti dalla loro condizione, si distin-
guono, in italiano, per veloci recupe-
ri e buoni risultati (€ un «rovescio del
problema» che sarebbe interessante
esaminare, per cercare di compren-
dere certe dinamiche di apprendi-
mento e d’ integrazione o I’inciden-
za di certi retroterra familiari e scola-
stici). Non si possono dimenticare
neppure, all’opposto, le difficolta ir-
risolte di non pochi studenti liceali
italofoni: fragilita linguistiche diffu-
se, scarsa familiarita con la lettura e
con la scrittura, stento nel leggere ad
alta voce, lacune e disturbi a cui con-
corrono vari fattori, scolastici, am-
bientali, psicologici. Sono, queste,
considerazioni d’obbligo da tener
presenti per evitare facili semplifica-
zioni. 11 malessere linguistico, nei
nostri licei, ha diversi volti. La realta
degli alloglotti pil svantaggiati & uno
di questi aspetti, e non dei piu diffu-
si. La sua ridotta consistenza nume-
rica non attenua il disagio acuto —ep-

pure di facile diagnosi — vissuto da
ognuno di questi studenti.

Biancamaria Travi

1) «Ad una decina d’2nni circa dall’ affermar-
sidel ‘fenomeno allievi alloglotti’ sarebbe op-
portuno poter disporre anche di uno studio
specifico che valutasse le varie problematiche
connesse aquestanuovarealta: lariuscitasco-
lastica degli allievi alloglotti, il loro grado
d’integrazione, eventuali scompensi o riper-
cussioni positive registratesi, la propensione
le attese le aspettative le rappresentazioni di
allievi, docenti, genitori... Né attualmente né
per ’immediato futuro ’USR ha pianificato
attivita specifiche in questo campo, quali in-
dagini, sondaggi, statistiche particolari»
(op.cit., p.31). Devo al professor Filippo Jorg
la segnalazione di un recente studio sull’inse-
rimento dei giovani alloglotti nelle scuole
svizzere del settore secondario. Si tratta
dell’indagine, commissionata dalla CDPE
(Conferenza svizzera dei direttori cantonali
della pubblica educazione) a E. Ambiihl-Ch-
risten, D. DaRin, M. Nicolete C. Nodari, For-
mation et intégration des jeunes de langue
étrangére au degré secondaire Il (Bern 2000;
il testo & pubblicato anche in tedesco). «<Enre-
gle générale, ne sont admis au gymnase que
les éleéves qui font preuve d’une maitrise de la
langue adaptée aux exigences de ce type
d’école» (p.83); si distingue, nella Svizzera
interna, il caso del Canton Zugo, in cui «les
jeunes de langue étrangere sont admis a I’es-
sai sans examens sur simple recommandation
de leur ancien maitre, méme quand leur con-
naissance en langue 1 n’atteint pas le niveau
exigé. Les jeunes sont mis au bénéfice d’un
soutien et de conseils».

2) Nell’ambito di questo seminario, 123 que-
stionari esaminati, su un insieme di 288, pre-
sentavano situazioni di allievi bilingui (dei 15
idiomi registrati, quello pitt frequente, nel
67,5% dei casi analizzati, risultava lo svizze-
ro tedesco); le lingue in gioco a livello dei ge-
nitori risultavano 17, e 23 quelle in uso fra i
nonni. Sul tema del bilinguismo vissuto in
ambito familiare, si veda ora il volume Fami-
glie bilingui di B. Moretti e F. Antonini (Lo-
carno 2000), frutto di una ricerca biennale
(1997-1999) promossa dall’Osservatorio
Linguistico della Svizzera Italiana, con le al-
legate Indicazioni di base per favorire I’ac-
quisizione e il mantenimento di due lingue, in
lotta con lo stereotipo diffuso che identifica
tout court nel bilinguismo familiare un osta-
colo alla piena padronanza linguistica.

3) Ringrazio il professor Carlo Monti, presi-
dente della Commissione cantonale di coor-
dinamento dei corsi di italiano e delle attivita
di integrazione, e i docenti di Scuola Media —
in particolare Aurelio Buletti, Antonella Cas-
sina, Margherita Farina, Roberta Mazzola,
Giovanna Roncoroni e Marco Trevisani — che
mi hanno fornito preziosi dati sulle esperien-
ze di sostegno linguistico vissute nel settore
medio e su studi e ricerche di riferimento
(penso soprattutto ai repertori bibliografici
curati da Graziella Favaro e al Progetto di edu-
cazione interculturale promosso dall’Univer-
sita degli Studi di Milano e da altri centri lom-
bardi), con la segnalazione, fra I’altro, di ag-
giornati materiali didattici.









lismo e globalizzazione. E perché
consentono di riprendere in mano i
fili di una propria identita, legata a
luoghi, amodi di vivere, modi di pen-
sare e di parlare di cui ancora si tro-
vano le tracce, appena fuori citta e, a
ben guardare, persino dentro le citta.
O perché danno modo di riconoscere,
nel passato di emigrazione, di stenti,
di famiglie disperse (si pensi a un
gioiello come il racconto E nato in
casa d’altri, Gesu del bleniese San-
dro Beretta), una vicenda umana che
si perpetua nei numerosi compagni di
classe che provengono dal Kosovo,
dalla Turchia, dal Portogallo. E quin-
di, paradossalmente, si pud forse tro-
vare proprio in queste letture, appa-
rentemente lontane, un contributo
per costruire le nuove forme di ap-
partenenza di cui ha bisogno la nuo-
va comunita ticinese, sempre pil
multietnica e pluriculturale.

Inoltre, occorre sottolinearlo, molte
delle pagine degli autori citati nel
corso di queste conversazioni sono
godibilissime., accessibili anche ai
giovani senza troppo sforzo di me-
diazione da parte del docente (pen-

siamo per esempio a Pio Ortelli o a
Tarcisio Poma). Lo afferma anche
Martinoni, riferendosi a un racconto
di Francesco Chiesa (p.124). Ma la
scelta antologica che accompagna
questi profili di autori ha dovuto fare
iconti coni palinsesti radiofonici e si
rivolge a un destinatario — il radioa-
scoltatore della «Domenica popola-
re» — che difficilmente si identifica
con i ragazzi della scuola elementare
o media o con gli studenti liceali. E
quindi inevitabile che Scarpe e po-
lenta non colmi quella che oggi & una
lacuna nella nostra editoria scolasti-
ca: quella di una «antologia della let-
teratura della Svizzera italiana per la
scuola», o comunque di un’antologia
scolastica che riporti un campionario
significativo della nostra letteratura:
un manuale di cui vorrei in questa
sede suggerire la realizzazione!. I li-
bro di Martinoni e Pelli costituisce
perd un importante passo avanti, e
potrebbe contribuire a muovere an-
che la scuola in questa direzione, ri-
svegliando un interesse che ognuno
di noi sin da oggi puo far proprio, e
guidandoci con mano sicura all’in-

contro con questo o quello dei nostri
prosatori. I nuovi programmi della
scuola media (in fase di elaborazio-
ne) prevedono di rivalutare il ruolo
formativo della letteratura e di darle
pill spazio; e si auspica che anche gli
autori della Svizzera italiana possano
quindi ritrovare nella scuola un posto
di maggior riguardo.

Daniele Christen

1) Tre antologie per la scuola corrispondeva-
no a questa impostazione (G. Bonalumi - V.
Snider, Situazioni e testimonianze, Bellinzo-
na, Casagrande, 1976; Alberto Nessi, Rab-
bia di vento, Bellinzona, Casagrande, 1986;
Giovanni Orelli, Letteratura della Svizzera
italiana, Brescia, Editrice La Scuola, 1986);
esse sono pero prive di un apparato didattico
(questionari, esercizi, note esplicative) e, per
I’impianto e per la scelta dei testi, risultano
superate rispetto alle esigenze odierne. La
recentissima antologia curata da Alberto
Moro, Un raggio di sole (Armando Dadd
editore, 2000), & un ottimo strumento di la-
voro con una selezione di testi adatta ad al-
lievi di scuola media e un corredo didattico
essenziale e funzionale, ma gli autori della
Svizzera italiana sono comunque pochissimi
e mancano i nomi pili rappresentativi.

I colori di Uluru

Capire il presente attraverso il passato

Di ritorno da un viaggio in Australia,
pieno di intense emozioni, ho guarda-
to con interesse e curiosita all’ultimo
lavoro di Giorgio Cheda, recente-
mente uscito dalla sua casa editrice
Oltremare. Scorrendo le pagine di
questo libro si rinnovano i ricordi del-
le splendide bellezze naturali, delle
moderne ed efficaci cittd, ma, nel con-
tempo, anche delle riflessioni sulle
contraddizioni che questo grande pic-
colo continente non manca di suscita-
re. Ma quest’opera € senz’altro godi-
bile anche da chi in Australianonc’e
mai stato.

Scrive 1’autore: «Queste pagine sono
state ricavate [...] da un calepino fit-
tamente annotato durante 1’estate
1992 accompagnando un gruppo di
amici in Australia. Il viaggio era stato
ideato con un duplice obiettivo: sco-
prire alcune meraviglie naturalistiche
del continente, e visitare la regione
[ ...] dove, a meta Ottocento, due mi-
gliaia di contadini ticinesi, quasi tutti
provenienti dalla Valle Maggia e dal

Locarnese, hanno inseguito invano la
dea fortuna propagandata dalle agen-
zie d’emigrazione d’oltralpe.»

Uluru & il nome del rosso e splendido
monolito che emerge magicamente
dall’infinita pianura desertica: luogo
sacro per gli aborigeni, «la pil catte-
drale d’ Australia.» I bianchi lo hanno
chiamato Ayers Rock facendolo di-
ventare «calamita d’oro per le agen-
zie turistiche del mondo intero.»
Quindi Uluru come emblema dello
scontro tra civilta; tra una cultura da
millenni radicata nella dura e miste-
riosa natura del deserto e una cultura
di nuovi «conquistadores» votati alla
ricerca del profitto.

Il lungo viaggio nella terra degli abo-
rigeni & infatti un’occasione per far
emergere riflessioni ed evidenziare
realta che assumono una dimensione
universale. E sorprendente la grande
capacita di Giorgio Cheda di ricucire,
come un abile sarto, i fili che con-
giungono, nel tempo, passato e pre-
sente e che uniscono, in un unico spa-

zio, le realta del lontano continente
con quelle delle nostre valli. Ecco che
allora la storia ci aiuta a capire 1’at-
tualit, e il viaggiare nel mondo lon-
tano ci avvicina alla nostra terra.

Un solo esempio: 1’autore descrive le
abitudini degli aborigeni, che girova-
gavano nel deserto, nel preparare fo-
cacce di miglio selvatico e le associa
alle abitudini dei nostri contadini al-
pini. «Sotto un bel portico in granito,
progettato dall’architetto Basodino
quando mandava le sue lingue di
ghiaccio a baciare con le ruvide mo-
rene i sinuosi anfiteatri dei laghi alpi-
ni, troverete le pile in sasso che sono
servite a sbriciolare i chicchi di sega-
le. Proprio quelle che si usavano tra
Uluru e Kata Tjuta prima della vio-
lenta secolarizzazione commercia-
le».

La raffinatezza dello stile formale
usato dall’autore ci invita a soffer-
marci per meditare sui fitti e sempre
documentati episodi riportati.

Un esempio di rigorosa applicazione
del sapere storico e geografico per
meglio conoscere una parte anche
scomoda della nostra realta.

Aurelio Crivelli
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Angelica Rusconi,

Lettere dalla California

Nel panorama editoriale ticinese, per
conto delle Edizioni Ulivo di Balerna,
fa la sua apparizione la Collana delle
orme. Con il primo titolo, I’editrice
Alda Bernasconi segue le orme di una
giovane emigrante che lasciala Verza-
sca per raggiungere la California, pub-
blicando una raccolta di lettere scritte
da Angelica Rusconi e conservate
nell’archivio dello scrittore Piero
Bianconi. Laraccolta & introdotta e cu-
rata, con la consueta perizia ma anche
con amorevole attenzione, da Renato
Martinoni.

Angelica Rusconi nacque a Mergoscia
nel 1862; gia il padre Giacomo Anto-
nio, detto Barbarossa, era emigrato in
California nel 1867 e vi erarimasto per
sette anni. Pili volte aveva scritto a casa
cercandodi convincereifamiliari arag-
giungerlo in America, ma senza riusci-
reavincere |’ opposizione della moglie.
Poco dopo il suo rientro in patria pero,
alcuni dei figli non esitarono ad attra-
versare I’ Oceano: non ancora ventenni,
trail 1877 e il 1884, partirono Battista,
Giuseppe e Gottardo. Nel 1885 anche
Angelicaraggiunse i fratelli in Califor-
nia. La partenza fu dettata innanzitutto
da ragioni di natura economica:
I’asprezza dei lavori agricoli, i rischi
connessi con la pratica della pastorizia
in montagna, il peso dei lavori dome-
stici. Leggendo le sue leftere si hal’im-
pressione di una donna dal carattere
forte; sicuramente anche il peso
dell’ambiente familiare e 1a chiusura di
un mondo che non permetteva di alza-
re gli occhi oltre i confini del villaggio
spinsero Angelica ad accogliere i pres-
santi inviti che prima il padre e quindi i
fratelli inviavano da oltre Oceano.

Le lettere, scritte ai genitori e alle sorel-
le rimaste a casa, trail suo arrivo in Ca-
lifornia e la sua morte, rievocano 1’esi-
stenza americana dell’autrice: un suc-
cinto resoconto delle vicende che inte-
ressano la protagonistaeiconoscentiin
California, con le abituali notizie ri-
guardo alla salute, al lavoro, al tempo,
alle gioie e ai Iutti dei compaesani.

I lungo e faticoso viaggio, il primo im-
patto con la nuova vita sono sempre un
evento traumatico: «Con questa mia
vengo a farvi sapere lo stato di mia
buona salute, come spero il simile di
voi. Dopo il mare non soffrii pili nien-
te, mi sono sempre sentita bene e ades-
so sono sana e disposta. Da Noveorch
a Sacramento, c¢i abbiamo messo 10

giorni, siamo arrivati il giorno 29 circa
alla mezza notte, e 1i ho trovato il fra-
tello Battista che era venuto a ricever-
mi. [...] Io a dirvi la verita non sono
troppo contenta d’essere venuta qui,
perché anderd a lungo prima che mi
diano la paga, perd non sono legata, se
non ho volonta di rimanervi anderd a
San Francisco, e troverd lavoro meglio
che qui, ma per adesso mi fermerd un
poco a vedere come va. E una grande
pazzia il non intendere la lingua non
capisco una parola, ma perd spero di
imparare». Lettera 1, 30 marzo 1885
da Diamond Spring.

Gia dalla prima lettera traspare il desi-
derio di trovare un buon lavoro per mi-
gliorare la sua vita. All’inizio del-
I’anno successivo ¢ a San Francisco e
lavora come domestica: «Se o lasciato
la piazza, ¢ stato per niente altro, per-
ché a stare con dei nostri non si impara
mai niente quindi o pensato di lasciar-
li. Adesso lavoro in una assai buona fa-
miglia, mi danno venti scudi al mese, e
sono contenta [...] e per malattia ades-
so appartengo alla compagnia Svizze-
ra di mutuo soccorso, pago uno scudo
al mese e se mai cadessi ammalato mi
aiutano [...]». Lettera 5, 13 marzo
1887 da San Francisco.

Con il suo lavoro riesce persino a ri-
sparmiare qualcosa per mandare un
piccolo regalo ai familiari: «Con que-
sta cambiala che vi mando anderete
pertanto alla Banca Cantonale di Lo-
carno, e riscuotere franchi 50, che sa-
ranno 10 franchi per ciaschuno di re-
galo che vi mando e adoperateli ognu-
no pei vostri bisogni, e quando posso
mi ricorderd per di pit». Lettera 8, 6 di-
cembre 1887 da San Francisco.

Come ha cambiato posto di lavoro,
cosl decide di sposare un compaesano
senza nemmeno attendere il consenso
dei genitori: « Vi faccio sapere come io
sto bene, sono sana e lavoro. Ma devo
dirviun’altracosamiei cari, cio& che se
tutto vabene, nel mese di Aprile voglio
maritarmi, credo che non verrete arra-
biati se non vi o scritto prima, ciog per
dimandarvi parere, ma cosa volete,
credo che ¢ il destino cosi, € quindi vo-
levo seguirlo egualmente. Voglio la-
sciare la citta per andare in Sant Elena,
dove si trova pure il fratello, ed il mio
sposo sara Luigi Bulotti, che aquel che
dicono e abbastanzaun bravo giovane,
e spero che sar0 abbastanza fortunata,
e voi spero che sarete abbastanza con-

tenti». Lettera 9, 14 febbraio 1888 da
San Francisco.

Dopo il matrimonio, i novelli sposi si
trasferiscono a Sant Helena, nella con-
tea di Napa, dove trovano una discreta
comunita ticinese e dove si costruisco-
no una casetta. Vi restano per alcuni
anni mentre la famiglia cresce; nasco-
no tre figli, Florinda Giuseppina (Flo-
ra), Elvezia(Elvia) e George. Nel 1898
tornano a San Francisco, dove Luigi
Bulotti haacquistato un negozio di vini
e liquori con il cognato Gottardo Ru-
sconi. Sembra la storia esemplare di
due poveracci il cui impegno & stato
premiato con 1’elevazione sociale: da
una vita di stenti ad una condizione
piccolo borghese e indipendente, gra-
zie al durolavoro alle dipendenze di al-
tr.

Ma, con il passare del tempo, le lettere,
pit frequenti all’inizio, si sono dirada-
te; sembra che Angelica si limiti a ri-
spondere, qualche volta, alle lettere dei
familiari. Anche la sorte si fa ostile.
Nel 1903 muore la primogenita, a soli
quattordici anni: «Colle lacrime agli
occhi vengo a darvi notizia della mor-
te della nostra amata figlia Flora, essa
spird nel bacio del Signore il 5 di que-
sto mese dopo appena 13 giorni di ma-
lattia, lasciando noi tutti nel piu
profondo dolore, era cosi buona amata
e stimata da tutti quelli che la conosce-
vano, si ebbe un bel funerale, e molte
corone di fiori ornarono la sua tomba.
Jo non so pitt come darmi pace, sono
venuta qui con i miei figli a passare al-
cuni giorni con mia cognata, ma dap-
pertutto dove volgo lo sguardo trovo
da piangere [...]». Lettera 24, 16 mar-
z0 1903, da Sant Helena.

Da questo lutto Angelica non si ripren-
dera piti completamente e poco tempo
dopo segue la figlia nella tomba. Infat-
ti,119 dicembre 1904 (Lettera 25), Lui-
gi Bulotti scrive ai suoceri: «Dopo lun-
go tempo che non mi lascio sentire vi
do la bruta, e strista notizia, della mor-
te, della mia Moglia, e, vostra figlia
Angelica, [...] si ¢ ammalata il dieci,
Setembre, & morta undici Novembre,
due mesi di maletia, [...] povera An-
gelicanon a fatto piu bene dopolamor-
te della povera Flora lei sempre a pian-
gere, sempre pensare di lei, e voleva
morire e andare colla sua Flora. Labia-
mo, interata a St. Helena, mela dettolei
se morivadi portarlaa St Helena, e cosi
ofattoe volelasuaFloraapressodilei,
si che, fra poco muovero, la povera
Flora con lei, e stato il suo ultimo desi-
derio».

Angelo Airoldi
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Comunicati, informazioni e cronaca

Nuova convenzione RTSI-
DIC per I'accesso alla
documentazione e agli archivi
radiotelevisivi

L'Area Documentazione e Archivi
della RTSI e il Centro didattico can-
tonale hanno recentemente firmato
una nuova convenzione che stabili-
sce le modalita di accesso, da parte
delle scuole ticinesi, alla documenta-
zione audio-visiva conservata presso
gli archivi della Radiotelevisione
della Svizzera italiana.

In pratica ogni docente che intende
entrare in possesso di un documento
audio o video, prodotto dalla RTSI,
dovra rivolgersi, in prima istanza, al
CDC per verificare in quale misura
esso & realmente disponibile e forni-
bile alla scuola che ne farichiesta. La
Direzione del CDC chiedera in se-
guito alla D+A della RTSI di copiar-
gli il documento, che sara infine tra-
smesso alla scuola interessata. Il tut-
to ha evidentemente un prezzo: le ta-
riffe per le registrazioni su cassette
audio o VHS sono parte integrante
della nuova convenzione.

Siricorda inoltre che alla pagina 337
di TXT, curata dal CDC, sono antici-
pate settimanalmente utili informa-
zioni su trasmissioni radio-televisive
in programma, registrabili libera-
mente per scopi didattici, da tuttii do-
centi interessati. Lo stesso servizio si
puod trovare all'indirizzo www.rtsi.ch
alla voce «Radiotelescuolax».

Lo stage di base CEMEA

L’associazione CEMEA (Centri di
Esercitazione ai Metodi dell’Educa-
zione Aftiva) &€ un movimento inter-
nazionale di educazione nuova ed un
organismo di formazione nell’ambi-
to dell’animazione, presente in Tici-
no da pil di trent’anni.
L’associazione CEMEA propone
un’educazione che metta ciascuno
(bambino, adolescente o adulto che
sia) nelle condizioni di assumere co-
scienza del mondo che lo circonda, e
quindi di appropriarsene modifican-
dolo in una prospettiva di progresso
individuale e sociale. Esistono a que-
sto proposito dei principi ai quali
I’associazione guarda nell’organiz-
zazione nonché nella proposta delle
sue attivita. Eccone alcuni:

¢ I’infanzia haun valore in se stessa,
non & un’eta da superare rapida-
mente per arrivare prima possibile
all’eta adulta;

* I’azione educativa non riguarda
soltanto alcuni aspetti dell’indivi-
duo, sia esso bambino, adolescen-
te, adulto, ma tutta la persona: cor-
po, movimento, intelligenza, af-
fettivita.

Sin dai suoi inizi, proprio sulla scor-

ta del riferimento all’educazione atti-

va, 1’associazione ha contribuito,
mediante stages residenziali, alla for-
mazione del personale educativo del-
le colonie e dei soggiorni estivi di va-
canza. In tal senso, ancora oggi il suo
operato si propone all’utenza nella
direzione della personalizzazione
della formazione del futuro monitore

di colonia.

Durante le prossime vacanze prima-

verili, avra luogo ad Arzo, precisa-

mente dal 29 marzo al 6 aprile, uno
stage di base (detto «Stage di base
uno») per animatori di colonie e sog-
giorni estivi di vacanza. Durante lo

stage — aperto a chi abbia compiuto il

diciottesimo anno di etad — verra af-

frontata una serie di attivitad che com-

prende da una parte delle attivita di

ordine pratico da svolgere singolar-

mente o in gruppo, e dall’altra ele-
menti teorici di riflessione su quanto
svolto in precedenza.

Lo stage & indirizzato a chi, in futuro,

si rechera nei soggiorni estivi di va-

canza, ma anche a chi & semplice-
mente interessato all’esperienza
dell’educazione attiva.

Maggiori informazioni, cosi come il

formulario di iscrizione allo stage,

sono ottenibili sul sito www.cemea.ch.

Modifica del Regolamento
«monte ore»

1l Consiglio di Stato ha approvato la
proposta di modifica del Regolamen-
to concernente I’entita e le modalita
di assegnazione del «monte ore».

I «xmonte ore» & un capitale di ore-le-
zione assegnato all’istituto scolasti-
co per attivita di ricerca riferite a pro-
blemi di ordine pedagogico e didatti-
co, nonché ad innovazioni e speri-
mentazioni inerenti I’ organizzazione
della scuola, i programmi, i metodi e
le tecniche dell’insegnamento.
Listituto scolastico decide autono-

mamente dell’utilizzo del «monte
ore» secondo le competenze definite
nella Legge della scuola.

Lo stanziamento degli importi corri-
spondenti al «monte ore» spetta al
Cantone per le scuole cantonali e ai
comuni per le scuole comunali.
Nella fase iniziale (1993-1997) I’ap-
plicazione di questa disposizione
prevista dalla Legge della scuola del
1990 non & avvenuta in forma gene-
ralizzata ma in modo mirato a dipen-
denza della natura e della qualita dei
progetti allestiti dagli istituti scolasti-
ci. A decorrere dal settembre 1997 e
fino all’agosto 2001 la concessione
del «monte ore» era stata sospesa in
seguito alla precaria situazione delle
finanze cantonali. Ripristinata par-
zialmente con l’anno scolastico
2001/02 1a concessione del «monte
ore» viene ora introdotta e generaliz-
zata in due tappe (anno scolastico
2002/03 e 2003/04) per tutti gli isti-
tuti scolastici cantonali. Ad attuazio-
ne completa I’ onere finanziario & va-
lutato in 3,3 mio. di fr.

Si tratta di una decisione che favori-
sce ulteriormente 1’autonomia degli
istituti scolastici e che riconferma gli
impegni assunti dal Consiglio di Sta-
to a seguito dell’esito della votazione
del 18 febbraio 2001 e delle risposte
date ad alcuni atti parlamentari.

Madifica del calendario
scolastico 2001/02

Il Dipartimento dell’istruzione e
della cultura rende noto che, in se-
guito agli accordi intervenuti con le
organizzazioni del personale nell’am-
bito dell’allestimento del Preventivo
2002, il Calendario scolastico & cosi
modificato:

In tutte le scuole le lezioni terminano
venerdi 14 giugno 2002, con le ecce-
zioni per le scuole d’arti e mestieri e
d’arte applicata, che terminano il 26
giugho, e per la Scuola magistrale
cantonale e le scuole professionali
per le quali valgono le disposizioni
emanate dalle rispettive direzioni.

Corso formazione operatrici
prevenzione dentaria

I corso formazione operatrici pre-
venzione dentaria avra luogo martedi
23 e mercoledi 24 aprile al Centro
Scuole comunali «Le Semine»
(Bellinzona). Per I’iscrizione rivol-
gersi entro il 24 marzo al dottor
M. Bucciarelli, Via della Pace 8,
6600 Locarno, tel. 751 83 43.
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Riunificazione SI e SE
Aspetti organizzativi
(Continua da pagina 2)

riuscire ad accordarsi sulle priorita
che dovranno ispirare una revisione
dei programmi che sappia indicare
chiaramente le attese e nel contempo
lasci maggior autonomia a docenti e
istituti riguardo alle strategie e ai
mezzi per soddisfarle.

Autonomia, competenze e
responsabilita

Unamaggiore autonomia, nell’ambi-
to dell’attuale riferimento legislati-
Vo, per ispettorati, istituti e insegnan-
i rappresenta contemporaneamente
un obiettivo e un mezzo per rendere
praticabile una ridefinizione di com-
piti che sappia rispondere efficace-
mente alle esigenze poste dalla nuo-
varealta rappresentata da circa 1’400
docenti, 180 istituti, 34 direzioni,
1200 sezioni, 23’500 allievi, 47’000
genitori e dagli esecutivi di tutti i Co-
muni ticinesi.

E infatti impensabile gestire due set-
tori con specificita marcate e pili do-
centi senza 1’adozione di nuove stra-
tegie e modalita di lavoro. Compe-
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tenze e responsabilitd vanno indivi-
duate, discusse, esplicitate e attribui-
te alleistanze meglio collocate (pros-
simitd e possesso di elementi cono-
scitivi) in rapporto alle singole pro-
blematiche. In questo scenario assu-
meraunruolo centraleil gradodi col-
laborazione e condivisione che ispet-
tori e direttori riusciranno a costruire
nell’ambito dei lavori della Commis-
sione di circondario, istituita con una
specifica aggiunta al regolamento.
L attribuzione di competenze dovra
essere sostenuta da un’adeguata for-
mazione continua e dalla garanzia di
aiuti e sostegno in caso di situazioni
particolarmente difficili. Col tempo
& auspicabile che ogni istituto cresca
e diventi un punto di riferimento per
la promozione della qualita nella
scuola.

Progetti e linee di sviluppo

Uno degli obiettivi dichiarati della
riforma ¢ quello di ridare spazio a ri-
flessioni e progettualita. Idee e vo-
lonta non mancano.

Inun’epoca caratterizzata da rapidi e
continui cambiamenti, la scuola &
sollecitata da diverse istanze ad assu-
mere molteplici funzioni, a volte
contraddittorie o dettate da contin-
genze del momento. Si dibatte allora
su ruolo e senso della scuola pubbli-
ca. In un clima di incertezze e di flut-
tuazione, aumenta, di conseguenza,
I’importanza e I’esigenza di una poli-
tica della scuola che permetta di co-
gliere, proprio nell’instabilita, le op-
portunita di una sua crescita qualita-
tiva.

Gli indirizzi della politica scolastica
devono essere costruiti con chi hare-
sponsabilita politica e assunti dalle
istanze competenti. Solo un disegno
chiaro offre, infatti, i criteri per valu-
tare 1’opportunita sia di decisioni a
diversi livelli (generali e particolari)
sia di risposte alle varie sollecitazio-
ni, attraverso iniziative o innovazio-
ni ritenute necessarie. Si tratta infatti
di operare scelte di contenuti e di con-
dizioni che qualifichino la formazio-
ne di base della popolazione su tutto
il territorio cantonale. Fondamentale
risulta pertanto preoccuparsi di offri-
re a tutti pari condizioni in rapporto
alla qualita dell’insegnamento per
garantire una sempre maggior ugua-
glianza nelle partenze (pari possibi-
lita per tutti), una reale opportunita di
riscatto (ruolo compensativo della
scuola) e I’effettiva promozione nel-
la scuola dell’ obbligo delle potenzia-
lita dei singoli, attraverso una sele-

zione dei mezzi (solo successiva-
mente, la scuola dovra assumere un
ruolo selettivo in rapporto alle com-
petenze acquisite dagli studenti per
rispondere adeguatamente alla ri-
chiesta di alte qualificazioni profes-
sionali in ogni ambito). Per raggiun-
gere questi scopi occorre dunque
mantenere coerentemente effettivo il
ruolo di promovimento, assistenza e
vigilanza dello Stato, creando le con-
dizioni concrete e operative per ge-
stire positivamente la tensione tra un
necessario decentramento (maggiore
autonomia locale) e un controllo cen-
trale (garanzia di un’equita di fondo
per tutti).
Per I'intero settore unificato, il pros-
simo passo dovra essere un rilancio
delle tesi elaborate nell’ambito di
«Scuola 2000», con un’attenzione
particolare a programmi, valutazione
(allievi, docenti, istituti, sistema) e
formazione, di base e continua, degli
insegnanti.
Molti sono ancora i cantieri aperti e
certamente i lavori non termineranno
con I’entrata in vigore della nuova
organizzazione. Uno sforzo impor-
tante sara richiesto per verificare,
consolidare e migliorare 1’assetto
previsto.
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