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Esito della consultazione
relativa all’insegnamento
delle lingue

Il Dipartimento dell’istruzio-
ne e della cultura ha avviato,
nel dicembre del 2001, una
procedura di consultazione
sul documento «Insegna-
mento delle lingue: interventi
proposti dal Dipartimento».
L editoriale presenta una sin-
tesidellerisultanze dellacon-
sultazione, in seguito alla
quale sono pervenute 91 pre-
se di posizione.

Alta scuola pedagogica: un
concetto federativo, un mo-
dello nazionale o quindici
realta diverse? di Boris Jan-
ner

Nell’articolo vengono espres-
se alcune considerazioni sulla
possibilita di un modello uni-
codi ASPsul pianonazionale.

Rapporto Bergier e inse-
gnamento della storia, di
Charles Heimberg

Come presentare il Rapporto
Bergiernelle scuolee suscita-
re un lavoro di riflessione tra
storia e memoria?

Quale Novecento a scuola?
degli esperti di storia
Insegnare il Novecento, se-

Giugno 2002

colo storiograficamente con-
cluso, significa ripensare la
programmazione e la scelta
dei percorsi didattici, richie-
de un approfondito lavoro di
aggiornamento storiografi-
€0, acquista, inoltre, un signi-
ficatoricco di valenze forma-
tive in senso civico.

La riforma del curricolo di
studio della Scuola canto-
nale di commercio, di Gia-
como Zanini

Larticolo presenta le tappe
dellariforma che haportato al
nuovo regolamento approva-
to dal Consiglio di Stato e
dall’Ufficio federale per la
formazione e la tecnologia.

Genitori, figli e operatori in
una nuova realta, di Filippo
Jorg

T progetto & rivolto alle fami-
glie dei giovani stranieri
iscritti alle classi del pretiro-
cinio d’integrazione del Can-
tone e ai responsabili dei cen-
tridiaccoglienzae delle asso-
ciazioni umanitarie.

Un’inchiesta sulla riforma
presso gli allievi di quarta
del liceo di Mendrisio, di
Fabrizio Pini

Dopo il primo quadriennio

«Quartiere dei pittori», acquarello e pennarelio.
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d’applicazione della riforma
liceale & stato sottoposto un
questionario agli studenti
che siaccingevano ad affron-
tare i primi esami di maturita
svolti secondo la nuova nor-
mativa.

Esperienze di condivisione
tra scuola speciale e scuola
media

I contributi descrivono le in-
teressanti esperienze di col-
laborazione tra gli allievi del-
la scuola speciale e gli altri
allievi, vissute presso la
scuola media di Lugano Bes-
so e quella di Locarno (Via
Varesi).

Documentazione nell’o-
rientamento scolastico e
professionale, di Beatrice
Tognola-Giudicetti
Presentazione delle recenti
realizzazioni del servizio do-
cumentazione.

Recensioni

Marcello Ostinelli: Federi-
co Martinoni, Claudio Ori-
goni, «Trova tempo. Libro
diletture perlaIll, IV, Vele-
mentare».

Comunicati, informazioni
ecronaca.
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Esito della consultazione relativa
all’insegnamento delle lingue

Nel dicembre 2001 il Dipartimento
dell’istruzione e della cultura ha av-
viato una procedura di consultazione
sul documento «Insegnamento delle
lingue: interventi proposti dal Dipar-
timento».

La consultazione ha interessato i par-
titi, le associazioni economiche e sin-
dacali, le conferenze eicollegi dei di-
rettori e degli ispettori, i genitori e le
associazioni magistrali.

A queste istanze si sono aggiunti
spontaneamente numerosi collegi
dei docenti di scuola media e media
superiore, gruppi di docenti o di
esperti, risposte individuali.
Complessivamente sono state inol-
trate 91 prese di posizione, a dimo-
strazione dell’interesse e dell’utile
dibattito sollevato dalle proposte pre-
sentate dal Dipartimento.

Adesione ai principi

Dalle prese di posizione ricevute
emerge una sostanziale condivisione
dei principi alla base della proposta
dipartimentale. Si tratta di un aspetto
importante e confortante sul quale im-
postare il modello organizzativo defi-
nitivo e una politica dell’insegnamen-
to delle lingue coerente con i principi
enunciati.

In particolare largo ¢ il consenso per
una formazione plurilingue dei nostri
giovani, che deve ovviamente tenere
conto delle effettive possibilita di ap-
prendimento degli allievi, e di un in-
segnamento che metta I’accento pil

sulla qualita che non sulla quantita di

lingue impartite.

L’indicazione di dare la priorita all’in-
segnamento della lingua italiana rac-
coglie unanimi consensi. Vi ¢ infattila
consapevolezza dell’importanza di
questa lingua per la formazione cultu-
rale e generale all’allievo in ogni ordi-
ne e grado di scuola; a pil riprese si
sottolinea come I’apprendimento del-
le lingue straniere non deve, in ogni
caso, andare a scapito dell’insegna-
mento dell’italiano. Si evidenzia pure
come il documento dipartimentale si
limiti ad affermare questo principio
senza pero proporre precisi interventi
per il potenziamento di questa lingua.
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Ampi consensi trovano pure le indi-
cazioni volte a favorire la continuita
dell’insegnamento fra i diversi setto-
i scolastici, in particolare nell’ag-
gancio con il settore professionale, e
la definizione di precisi obiettivi da
conseguire alla fine della scuola ob-
bligatoria e postobbligatoria.

E inoltre condivisa 1’intenzione di-
partimentale di non aggiungere ore
d’insegnamento all’orario settima-
nale attuale degli studenti.
Sievidenzia comunque che, pur a pa-
rita di numero di ore lezioni settima-
nali, I'impegno dell’allievo non pud
essere sottovalutato, in particolare
per quegli allievi deboli e/o alloglot-
ti per i quali occorrerebbe pensare a
possibilita di esonero da una lingua
straniera a favore della lingua italia-
na o di altri recuperi.

Reazioni alla proposta

dipartimentale

Dal profilo quantitativo due sono sta-

ti i temi maggiormente dibattuti, li-

mitando a pochi accenni le conside-

razioni sulle altre innovazioni che ca-

ratterizzavano la proposta diparti-

mentale:

a) il nuovo modello organizzativo
(francese dalla ITI elementare alla
Il media, poi offerto in forma op-
zionale in ITI e IV media; tedesco
dalla IIi media; inglese dalla II
media);

b) il potenziamento dell’insegna-
mento della lingua italiana.

Il modello organizzativo

Sul modello organizzativo proposto

dal Dipartimento si possono eviden-

ziare innanzitutto le seguenti consi-
derazioni:

a) perl’inglese: in molte prese di po-
sizione siriconosce la necessita di
offrire questa disciplina agli allie-
vi di scuola media. Le motivazio-
ni si riconducono essenzialmente
all’importanza acquisita da questa
lingua, alla sua utilita e alla sua
diffusione. Qualche presa di posi-
zione  suggerisce 1’anticipo
dell’insegnamento  dell’inglese
nelle scuole elementari oppure la

sua esclusione dalla scuola media
o di offrirlo solo come materia op-
zionale. Non mancano pero indi-
cazioni, soprattutto da parte dei
docenti, di non imporre obbligato-
riamente 1’insegnamento di que-
sta lingua, in particolare per gli al-
lievi deboli.

In ogni caso la maggior parte dei
consultati ne condivide un inse-
gnamento  obbligatorio nella
scuola media, semmai posticipan-
done I'inizio alla I media.

b) per il tedesco: nessuno mette in

dubbio I’'insegnamento obbliga-
torio di questa lingua nella scuola
media. Per il Ticino l’insegna-
mento di questa lingua ¢ ricono-
sciuto come importante e indi-
spensabile, alla stessa stregua
dell’inglese.
La sua collocazione in III media
solleva diverse critiche; a detta di
alcuni un suo insegnamento a par-
tire dalla II media (a scapito
dell’inglese che in questo caso do-
vrebbe essere posticipato in ITI
media) sarebbe preferibile sia per-
ché questo insegnamento ha tro-
vato un suo confacente assetto sia
per non penalizzare questa lingua,
ritenuta particolarmente impor-
tante dal settore professionale e
per la prosecuzione degli studi.

¢) per il francese: & la lingua mag-
giormente penalizzata dalla rifor-
ma e, per una buona parte dei con-
sultati, la soluzione proposta rap-
presenta un compromesso che la-
scia alcune perplessita, in partico-
lare riguardo all’inserimento
come materia opzionale in Il eIV
media e alla possibile mancanza
di continuita che verrebbe a crear-
si tra scuola media e scuole po-
stobbligatorie, segnatamente per
le scuole medie superiori, oppure
alla difficolta di raggiungere con
il nuovo statuto assegnato al fran-
cese gli attuali livelli di compe-
tenza linguistica. Un altro aspetto
sollevato da diverse prese di posi-
zioni & la limitata preparazione in
francese degli studenti liceali che
dopo la maturitad desiderano fre-
quentare gli studi universitari in
Romandia o iscriversi all’Alta
scuola pedagogica.

Si al potenziamento dell’italiano

11 40 % circa degli enti che hanno ri-
sposto alla consultazione si € espres-

(Continua a pagina 24)


















Formazione culturale
degli insegnanti

La maggior parte ha effettuato studi attorno ad un asse disciplinare specifi-
co (97%)

Aggiornamento disciplinare di sto-
ria

La maggior parte non ha frequentato e non frequenta regolarmente corsi di
aggiornamento (67,5%)

Interessi culturali e scientifici ri-
spetto alle discipline insegnante

Solo il 21% mette la storia al primo posto. La maggior parte degli insegnan-
ti ha una formazione in letteratura italiana o in filosofia

Insegnamento di educazione civica

Ben il 16% dichiara di non trattare affatto tale insegnamento. Chi lo svolge
lo affronta in modo integrativo nell’ambito di argomenti di storia contem-
poranea

Conduzione della lezione € moda-
lita metodologiche e didattiche

Parte rilevante dell’attivita di insegnamento avviene secondo lo schema del-
la lezione cattedratica, con 1'uso di fonti documentarie scritte e orali e attra-
verso la lettura di brani storiografici. Ruolo di gran lunga preponderante ri-
sulta essere 1’uso e la spiegazione del manuale (62%), mentre la lettura di
fonti documentarie e di brani storiografici & solo del 15%.

Esaminando i diversi argomenti dell’intero programma, risulta che il perio-
do a cavallo dell’800 e lo scoppio della seconda guerra mondiale ¢ studiato
sul manuale; pill frequente 1’uso di materiali audiovisivi o documentari per
il periodo della seconda guerra mondiale, ma quasi sempre in funzione di
supporto. La maggior parte degli insegnanti dichiara perd di consigliare la
visone di film, di trasmissioni televisive e la partecipazione a manifestazio-
ni culturali utili a integrare la conoscenza della storia contemporanea.

Aspetti della civilta del programma
di storia e dimensione geografica

Il tipo di storia pit1 insegnato ¢ 1a storia politica, seguita da quella economi-
caeda quella sociale. L’area geografica privilegiata & quella italiana (40%),
poi quella europea (32%) e infine quella mondiale (20%)

Concetto di contemporaneita, pe-
riodizzazione e gerarchie di rile-
vanze

Gli argomenti svolti pili ampiamente riguardano il periodo a cavallo traidue
secoli e la prima meta del XX. Scarsissima attenzione & dedicata agli ultimi
50 anni.

Per quanto concerne la data d’inizio del periodo contemporaneo e il relativo
avvenimento non vi & praticamente alcun accordo. A titolo di esempio: si va
dalla Rivoluzione francese, alla Restaurazione, all’Unita d’Italia, per arri-
vare all’imperialismo, alla seconda rivoluzione industriale, alla prima guer-
ra mondiale, al fascismo e allo scoppio della seconda guerra mondiale.

Gli avvenimenti pili importanti del-
la storia contemporanea

. 1919-1944 la crisi italiana e il fascismo 13%
. 1914-1919 la prima guerra mondiale 10%

. 1917 larivoluzione russa 9%

. 1944-1945 la seconda guerra mondiale 9%
. 1933-1945 il nazismo 8%

. 1989 crollo del comunismo 6%

. 1870-1914 I’imperialismo 6%

. 1946-1995 la decolonizzazione 6%

. 1945 il dopoguerra 5%

10. 1848-1879 I'unita d’Italia 5%

11. il totalitarismo 5%

12. 1a storia dei partiti politici 4%

13. 1946-1995 I’Italia della Repubblica

14. 1950-1980 la guerra fredda 3%

15. 1968 i mutamenti politico-culturali 3%
16. 1929 la crisi del 29 e il New Deal 3%

VoI WN -

Ogni considerazione e conclusione
che & possibile ricavare dalle risposte
fornite dal campione di insegnanti
coinvolti nella ricerca pud essere
svolta individualmente. Ci limitiamo
a osservare che sarebbe interessante
un paragone con la nostra attivita di
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insegnanti e un confronto con 'im- borazione tra approfondimento

magine del Novecento che noi diamo
in classe ai nostri allievi.

Una conclusione sembra comunque
imporsi: il miglioramento dell’inse-
gnamento deve necessariamente pas-
sare attraverso una piil stretta colla-

scientifico —indispensabile —e rinno-
vamento didattico — altrettanto indi-
spensabile.

Gli esperti di storia


















Un’inchiesta sulla riforma presso gli
allievi di quarta del liceo di Mendrisio

A conclusione del primo quadriennio
d’applicazione dellariforma liceale, il
Consiglio di direzione del liceo di
Mendrisio ha elaborato un questiona-
rio, che & stato poi sottoposto ai 118
studenti che si accingevano ad affron-
tare i primi esami di maturita svolti se-
condo la nuova normativa. I formula-
ri erano rigorosamente anonimi. Le ri-
sposte rientrate sono state 117.

Senza entrare in un’analisi dettaglia-
ta dei risultati, riassumeremo alcuni
aspetti che ci sembrano interessanti e
significativi.

1. Individuazione del curricolo

Dei 117 formularirientrati, 50 (42.7%)
riguardavano allievi che seguivano
I’indirizzo linguistico, 44 (37.6%)
quello scientifico e 23 (19.7%) quello
€economico.

L’analisi dei risultati non ha permesso
di evidenziare, salvo per poche do-
mande pur significative e sulle qualici
soffermeremo successivamente, una
correlazione statisticamente rilevante
fra la scelta del curricolo e le risposte.
Appare tuttaviaragionevole assumere
I’esistenza di una correlazione, anche
se la concezione del questionario e gli
strumenti statistici usati nell’analisi
erano inadatti alla sua rilevazione.
Un primo gruppo di domande tende-
va a scoprire le motivazioni soggia-
centi alle scelte delle opzioni specifi-
che e complementari, come pure del
tema del lavoro di maturita. In tutti i
casi, la motivazione di gran lunga
prevalente & l’interesse verso la di-
sciplina o il tema prescelti.
Riguardo all’opzione complementa-
re, negli indirizzi non scientifici pre-
vale il desiderio di diversificare il
curricolo fissato dall’opzione speci-
fica. Fra gli studenti d’indirizzo
scientifico, una significativa mag-
gioranza ha fatto invece la sua scelta
per caratterizzare ulteriormente i
propri studi nello stesso settore. Si
tratta per lo pit di allievi, in partico-
lare fra coloro che hanno optato per
biologia e chimica, ben consci del
grave handicap che costituirebbe il
presentarsi all’universita o al politec-
nico senza avere seguito un corso di
fisica negli ultimi due anni di liceo.
Un’analoga preoccupazione sussiste
nei riguardi della chimica fra chi se-

gue il corso di fisica e applicazioni
della matematica. Questo stato di
cose finisce poi per penalizzare le op-
zioni complementari di biologia e di
applicazioni della matematica, che
ben difficilmente raggiungono un
numero di iscritti sufficiente per la
loro attuazione (mai lo hanno rag-
giunto finora) in una scuola delle di-
mensioni del liceo di Mendrisio.

Le scelte dichiaratamente per esclu-
sione, per convenienza o, nel caso del
lavoro di maturita, per sintonia con il
docente responsabile, risultano chia-
ramente minoritarie.

2. Materie nuove o con statuto nuovo
Due domande riguardavano il corso
di introduzione all’economia e al di-
ritto, in particolare la sua collocazio-
ne attuale, in prima e in quarta, e la
sua obbligatorieta nell’ultimo anno
anche per chi dalla seconda segue
I’opzione specifica di economia e di-
ritto. I190% degli studenti ritiene ina-
deguata la collocazione del corso: il
45% preferirebbe che fosse concen-
trato nel primo biennio e un altro45%
lo vedrebbe meglio nel secondo. Un
giudizio di inadeguatezza & dato an-
che dal 78% degli allievi di indirizzo
economico. Quanto al secondo
aspetto, 1’obbligatorieta del corso in
quarta anche per il curricolo econo-
mico, 1’82.1% (la stessa percentuale
vale anche per gli studenti di indiriz-
zo economico) la trova illogica. Solo
1’8% la trova giusta, mentre i rima-
nenti non danno risposta.

Sono poi state formulate alcune do-
mande riguardanti 1’insegnamento
integrato delle scienze sperimentali
in terza e nelle opzioni specifiche di
biologia e chimica e di fisica e appli-
cazioni della matematica in tutto il
biennio terminale. Qui le risposte
date dagli allievi di indirizzo scienti-
fico sono diametralmente opposte a
quelle degli altri. Cosi il 61% degli
studenti di indirizzo scientifico giu-
dica positivamente 1’insegnamento
integrato, il 14% lo valuta negativa-
mente e il 25% da un giudizio neutro.
Degli altri allievi invece, solo 1’8%
valuta positivamente 1’esperienza, il
52% la considera negativa e il 37%
neutra; il 3% non ha risposto alla do-
manda.

Quanto alla collaborazione fra i do-
centi nei corsi integrati, quasi 1’80%
degli studenti di indirizzo scientifico
la giudica buona o soddisfacente;
questa percentuale scende al 30% nel-
le risposte degli allievi con curricoli
non scientifici. Su quest’ultimo
aspetto, la direzione ha potuto costa-
tare 1’ottimo grado di collaborazione
fra i docenti del corso di scienze spe-
rimentali, percio riesce difficile com-
prendere il giudizio degli studenti.
Tuttavia, un esame piu approfondito
della situazione rivela come alcuni
studenti si siano posti fin dall’inizio in
contrapposizione con 1’insegnamen-
to scientifico, che essi ritengono su-
perfluo. Inoltre il nuovo tipo di didat-
tica adottato dagli insegnanti, in per-
fetto accordo coni principi dellarifor-
ma, ha richiesto maggior impegno da
parte degli allievi, buona parte dei
quali avrebbe preferito invece la vec-
chia didattica, con le tre materie sepa-
rate, in cui una buona dose di studio a
memoria alla vigilia delle solite prove
scritte avrebbe costituito unaragione-
vole garanzia per una nota sufficien-
te. Gli allievi hanno manifestato qui
un atteggiamento piuttosto conserva-
tore nei confronti della riforma. Que-
st’ultima puo quindi incontrare resi-
stenze non solo fra i docenti oramai
abituati alla vecchia didattica, bensi
anche fra gli studenti, nella misura in
cui i nuovi metodi tendono a sconvol-
gere prassi oramai consolidate.

La maggioranza degli studenti di tut-
ti gli indirizzi giudica equilibrata la
valutazione complessivanei corsi in-
tegrati.

Una forte differenza fra gli indirizzi
emerge da un’ulteriore domanda, in
cui si chiedeva se 1’apprendimento
delle singole discipline risultasse fa-
cilitato o complicato dall’insegna-
mento integrato. I1 52% degli studen-
ti diindirizzo scientifico lo ritiene fa-
cilitato, il 23% complicato e il 25%
non vede differenze; negli indirizzi
non scientifici, queste percentuali si
modificano in 22%, 38% e 37% ri-
spettivamente (il 3% non risponde).
Ovviamente nel valutare queste dif-
ferenze occorre tenere conto che le
materie da integrare per gli indirizzi
non scientifici sono tre € non due
come nei corsi di biologia e chimica
e fisica e applicazioni della matema-
tica.

Come noto, con I’introduzione della
riforma & possibile, nel quarto anno
degli indirizzi non scientifici, esclu-
dere completamente le scienze speri-
mentali; nel curricolo scientifico &
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Esito della consultazione
relativa all’insegnamento
delle lingue

(Continua da pagina 2)

so sul tema del potenziamento
dell’italiano. Acquisito il principio
che questo intervento deve rappre-
sentare una priorita della politica sco-
lastica del Cantone (esigenza riaffer-
mata anche dall’esito delle recenti in-

dagini internazionali PISA e
SIALS), gli enti che si sono espressi
al riguardo hanno:

— ribadito la centralitd della lingua
del territorio (italiano) in tutti gli
ordini e gradi scolastici e I’impor-
tanza di questa lingua nella forma-
zione generale degli allievi;

— sottolineato che il potenziamento
della lingua italiana non si deve li-
mitare ad interventi di natura tra-
sversale che coinvolgono tuttiido-
centi, ma deve completarsi con in-
terventi riguardanti la formazione
dei docenti, la dotazione o 1’orga-
nizzazione oraria, gli aspetti meto-
dologici-didattici, ecc.

Scarso riscontro quantitativo, ma
consenso per le altre proposte

Non molte, a dire il vero, le prese di
posizione (ca. il 15%) che contengo-
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no dei precisi riferimenti alle altre
proposte contenute nel documento
dipartimentale. Tenendo presente
questo limite quantitativo, ampio & il
consenso raccolto dalle proposte di
apportare dei miglioramenti sul pia-
no metodologico-didattico (e su
quello della formazione dei docenti),
d’introdurre la sensibilizzazione alle
lingue sin dai primi anni di scuola, di
rivedere le norme di promozione alla
fine della scuola media che oggi dan-
no eccessivo peso alle lingue stranie-
re, di favorire - nel limite del possibi-
le - 1a scelta da parte degli studenti
delle lingue da studiare, soprattutto
nelle scuole postobbligatorie.

Una nota merita la proposta di esten-
dere I’'insegnamento delle lingue a
tutto il settore professionale: vi & una-
nime consenso sia dagli ambienti
economici e politici sia scolastici.
Infine si riconosce che 1’insegna-
mento del francese nella scuola ele-
mentare va migliorato attraverso una
revisione degli obiettivi (a questo
proposito si ritiene prematura la pro-
duzione scritta) e della formazione
dei docenti e la possibile introduzio-
ne del «docente specializzato». Voci
assai contenute ne prospettano 1’ab-
bandono a vantaggio dell’inglese,
poche a favore del tedesco.

Affrettati i tempi della riforma
L’avvio della riforma, seppure in
modo progressivo, con I’anno scola-
stico 2003/04, ¢ ritenuto affrettato e
questo per diverse ragioni: la com-
plessita e la criticita del cambiamen-
to prospettato, segnatamente nella
scuola dell’obbligo, la coerenza del-
la riforma delle lingue con quelle in
atto nei diversi settori scolastici, la ri-
chiesta di ulteriori approfondimenti,
I’opportunitd di procedere a delle
sperimentazioni, i tempi necessari
all’elaborazione dei nuovi program-
mi, alla formazione dei docenti, 1a ri-
cerca di un consenso fra le diverse
istanze coinvolte, ecc.

Non vi sono invece obiezioni sulla
tempistica prospettata per il poten-
ziamento delle lingue nel settore pro-
fessionale.

Altre considerazioni

Fra le altre tematiche sollevate dal do-
cumento dipartimentale meritano di
essere evidenziate le preoccupazioni
espresse da alcune istanze consultate
sulla riconversione professionale dei
docenti, in particolare di coloro che at-
tualmente insegnano il francese.

In genere si segnala come manchino

dei riferimenti piu articolati sia sul
reclutamento di nuovi docenti di lin-
gue (inglese e tedesco) sia sulle mo-
dalita del riorientamento professio-
nale dei docenti di francese, in parti-
colare verso 1'insegnamento di altre
discipline.

Le prossime tappe: una decisione a
settembre

Il Consiglio di Stato ha preso cono-
scenza con interesse dell’esito della
consultazione e nell’intento di defi-
nire il quadro definitivo da dare a
questa riforma, ha incaricato il Di-
partimento dell’istruzione e della
cultura di presentare entro fine ago-
sto un rapporto che illustri i principi
che devono caratterizzare la riforma
scolastica in materia di insegnamen-
to delle lingue, le modalita operative,
gli aspetti che saranno oggetto di ap-
profondimento durante 1’anno scola-
stico 2002-2003, il calendario di at-
tuazione e una valutazione delle im-
plicazioni di ordine occupazionale e
finanziario connesse con questa in-
novazione.

Il Consiglio di Stato, preso atto
dell’adesione favorevole all’esten-
sione delle lingue nel settore profes-
sionale, avviera una sperimentazione
in una quindicina di classi di appren-
disti gia con il prossimo anno scola-
stico 2002-2003.
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