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La telecamera in classe

A fine giugno ha avuto luo-
go al Monte Verita di Asco-
na un congresso in cui &
stata presentata la ricerca
TIMSS-video, svolta con-
temporaneamente in diverse
nazioni utilizzando la tecni-
ca della registrazione «vi-
deo» per analizzare i proces-
si d'insegnamento e d'ap-
prendimento.

L’assunto alla base della ri-
cerca & che esiste una rela-
zione importante tra il livel-
lod’apprendimento degli al-
lievi e le pratiche didattiche.
Il confronto delle lezioni
videoregistrate rappresenta
certamente un utile stru-
mento per delle analisi com-
parate e per favorire il rinno-
vamento delle pratiche di-
dattiche degli insegnanti.

Insegnare diritto & un pro-
blema? No, ma deve di-
ventarlo! di Aldo Foglia

11 contributo, frutto di alcuni
corsi tenuti presso 1'Tstituto
Svizzero di Pedagogiaperla
formazione professionale di
Lugano e 'Istituto di Abili-
tazione e Aggiornamento di
Locarno, & basato sulla con-
vinzione che insegnare dirit-
to ad apprendisti o studenti
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del settore medio superiore
nel modo «tradizionale»,
vale a dire illustrando i vari
istituti giuridici, per lo pit
del diritto privato, norma
pernorma, istituto per istitu-
to, non abbia senso. Quali
dunque gli obiettivi dell’in-
segnamento del diritto?

Tempeo di bilancio per la
scuola professionale per
sportivi d'élite, di Vittorio
Silacci

L'articolo presenta un con-
suntivo al termine del primo
anno della Scuola profes-
sionale per sportivi d'élite
(SPSE), la quale ha tentato
di adeguare il percorso sco-
lastico alle esigenze attuali
dello sport: gli obiettivi, il
grado di soddisfazione, al-
cune idee per il futuro.

Inserto pro juventute, a
cura del Segretariato per
la Svizzera Italiana

- Riflessioni del pediatra
Andrea Wechsler attorno
alle differenze nei ritmi di
crescita e nello sviluppo
delle diverse capacita fisi-
che, relazionali, intellettua-
li degli allievi.

- Presentazione della guida
pratica per le famiglie ri-
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guardo alla prevenzione
delle tossicodipendenze. Il
libro «Anche i nostri fi-
gli...?» affronta con un lin-
guaggio semplice e in modo
realistico aspetti legati alle
dipendenze e alla droga.

- Una presenza salda e ca-
pillare: elenco dei segreta-
riati pro juventute nella
Svizzera italiana.

L'insegnamento della
Geografia tra obiettivi e
concetti, di Paolo Crivellie
Claudio Ferrata
Presentazione dei nuovi
programmi di geografia nei
licei del Canton Ticino in
seno alla Riforma federale
della maturita (ORMM).

Ristoranti scolastici an-
che nelle scuole elementa-
ri? di Sandro Lanzetti
Risultati di un sondaggio
promosso dall'Istituto sco-
lastico di Lugano riguardo
alla refezione scolastica.
La questione implica con-
siderazioni di carattere
educativo e sociale nonché
richiede precise scelte po-
litiche.

Comunicati, informazioni
e cronaca.

Soglio (Bregaglia), dettaglio del paese lato nord con edifici rurali e palazzi borghesi (Von Salis).
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La telecamera in classe

A fine giugno si sono riuniti al Mon-
te Verita di Ascona numerosi studio-
si in campo educativo implicati in
unaricerca a carattere internazionale
e interculturale che ha utilizzato la
tecnica della registrazione «video»
per analizzare i processi d'insegna-
mento e d'apprendimento.

Lo scopo del congresso era di eviden-
ziare, da un lato, I'effettivo potenziale
di cambiamento della pratica educati-
va presente nella tecnica video e, dal-
I'altro, isuoilimiti, quale strumento per
la ricerca nel campo dell'insegnamen-
to-apprendimento e per la formazione
e per l'aggiornamento dei docenti.
Inoltre si voleva capire meglio come
fosse possibile associare i dati prove-
nienti da inchieste internazionali che
utilizzano strumenti pit tradizionali
(test di competenza, interviste, que-
stionari) con quelli scaturiti dall'osser-
vazione delle lezioni videoregistrate.
Le ricerche internazionali sulle com-
petenze degli allievi possono sicura-
mente fornire alcuni vantaggi quali la
messa a disposizione di numerosi dati
sull'insieme del sistema educativo op-
pure la possibilita per i paesi parteci-
panti di situarsi e di confrontarsi. Que-
ste indagini presentano pero anche dei
limiti, ben messi in risalto da chi si &
chinato criticamente sull'esito di tali
studi. Vi sono, infatti, evidenti diffi-
colta nel mettere in relazione i risulta-
ti con le pratiche educative; ma so-
prattutto queste indagini forniscono
limitate informazioni concrete sulle
pratiche didattiche dei paesi parteci-
panti alle prove internazionali.
Questo limite si pud costatare anche
con il recente studio PISA: una volta
che si ottengono i risultati d'ogni na-
zione, dalla ricerca & assai difficile
trarre informazioni in merito alle pra-
tiche didattiche nelle classi . Se si vo-
gliono quindi trovare delle piste espli-
cative di tipo didattico, occorre rivol-
gersi alla letteratura esistente oppure
promuovere una ricerca apposita.

Ed & proprio quello che & stato fatto
conlaricerca TIMSS - video, presen-
tata al Monte Verita, che ha permesso
di colmare questa lacuna svolgendo
uno studio particolareggiato sulle
pratiche didattiche.
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L'assunto alla base dellaricerca € che
esiste una relazione importante - an-
che se nonunica ed esclusiva- trail li-

vello d'apprendimento degli allievi e

le pratiche d'insegnamento.

Il principale mezzo di raccolta di dati

utilizzato € la ripresa filmata delle le-

zioni.

Questa ricerca € unica nel suo genere

perché:

— siésvolta contemporaneamente in
diverse nazioni;

— ha permesso di individuare dei
«modelli didattici nazionali», cioe
dei modelli, degli stili d'insegna-
mento, delle modalitd di svolgi-
mento che divergono da un paese
all'altro;

— ha consentito di abbinare due di-
versi approcci metodologici: quel-
lo qualitativo e quello quantitati-
vo. Alla base dei dati vi ¢, infatti,
I'analisi qualitativa delle lezioni,
ma l'ampio numero di filmati di-
sponibile consente pure di allesti-
re delle quantificazioni e di formu-
lare delle generalizzazioni.

Alla ricerca TIMSS- video hanno

partecipato sette paesi: Australia,

Repubblica Ceca, Hong Kong, Giap-

pone, Olanda, Svizzera e Stati Uniti.

A livello svizzero la responsabilita

scientifica dello studio ¢ stata assun-

ta dal prof. Kurt Reusser dellTstituto
pedagogico dell'Universita di Zuri-
go. Nella Svizzera francese laricerca
¢ stata condotta da un consorzio di ri-
cerca facente capo all'lstituto Ro-
mando di Ricerca e Documentazione

Pedagogica; mentre nel Cantone Ti-

cino essa ¢ stata seguita dall'Ufficio

studi e ricerche del Dipartimento
dell’educazione, della cultura e dello

sport. Vi hanno partecipato oltre 140

classi dell'ottavo anno (1a nostra ter-

za media), suddivise per regioni. In

Ticino sono state filmate 27 classi di

terza media.

Al Monte Verita, durante le relazioni

aperte al pubblico, sono stati presen-

tati la concezione e i primi risultati
dello studio svizzero e di quello in-
ternazionale.

Dai filmati proiettati si sono potute

costatare innanzitutto delle grandi

differenze nell'impostazione delle le-

zioni: non & quindi vero che il modo
di fare scuola, d'essere docente, &
uguale in ogni parte del mondo. Vi
sono certamente delle analogie, ma
lo stile dell'insegnante di svolgere
una lezione, di trattare dei concetti, di
sollecitare 1'interesse e la partecipa-
zione degli allievi all'acquisizione
del sapere & assai variegato e differi-
sce fra le nazioni partecipanti all'in-
dagine , come pure all'interno della
stessa Svizzera. L'anticipazione pre-
sentata incuriosisce molto e sollecita
diversi interrogativi sulla pratica di-
dattica che potranno essere verificati
quando si disporra, fra alcuni mesi,
dei risultati dello studio in modo piu
analitico e approfondito.
Suggeriscono un'altra riflessione i
brevi filmati visti al Monte Verita.
Per la sola Svizzera saranno a dispo-
sizione diverse decine di filmati che
potranno essere utilizzati sia per ulte-
riori ricerche e analisi secondarie sia
per la formazione degli insegnanti. 11
video & infatti uno strumento versati-
le e permette di selezionare con faci-
lita delle sequenze delle lezioni svol-
te per l'analisi di aspetti particolari
dell'insegnamento.
Quest'opportunita potra sicuramente
interessare anche 1'Alta scuola peda-
gogica di Locarno. Si tratta, infatti, di
un'occasione per ulteriormente riflet-
tere sulle pratiche pedagogiche - e
quindi sulla professionalita degli ope-
ratori scolastici - consapevoli della
stretta relazione esistente tra il modo
d'insegnare e i risultati degli allievi. Il
confronto delle lezioni videoregistra-
te rappresenta sicuramente un utile
strumento per delle analisi comparate
e per favorire il rinnovamento delle
pratiche didattiche degli insegnanti.
Nel momento in cui in Svizzera pren-
de avvio un importante rinnovamen-
to della formazione dei docenti, 1’ uti-
lizzazione di questi materiali puo
dare lo spunto a nuove riflessioni e ad
ulteriori ricerche sulle strategie im-
piegate dagli insegnanti nello svolgi-
mento delle lezioni.

Dare visibilita a quanto avviene
all’interno dell’aula permette ai for-
matori e ai docenti — ma anche al va-
sto pubblico — di capire meglio i pro-
blemi e le difficolta che gli insegnan-
ti devono affrontare quotidianamente
nella gestione della classe, nello svol-
gimento di una lezione e nel favorire
la partecipazione degli allievi.
Inaltre paroleil video permette diren-
dere pubblico quello che, per tradi-
zione, € e rimane un rapporto perso-
nale tra adulto e un gruppo di allievi.



Insegnare diritto € un problema?
No, ma deve diventarlo!

1. Insegnare diritto, un problema
universale

Questo contributo, frutto di alcuni
corsi tenuti presso ’Istituto Svizzero
di Pedagogia per la formazione pro-
fessionale di Lugano e 1'Istituto di
Abilitazione e Aggiornamento di Lo-
carno, si fonda sulla convinzione,
maturata in oltre un ventennio di in-
segnamento del diritto, che insegna-
re questa disciplina ad apprendisti o
studenti del settore medio superiore!
nel modo «tradizionale», vale a dire
illustrando i vari istituti giuridici, per
lo piu del diritto privato, norma per
norma, istituto per istituto, non abbia
senso. E non lo abbia, anzitutto per
gli educandi, che impazziscono (o,
peggio, si annoiano mortalmente)
con il «rosario» delle norme loro pro-
pinato, che appare loro un mondo
sconosciuto e privo di alcuna logica o
finalita. Ma anche per gli stessi inse-
gnanti, per i quali il loro lavoro, ad
una oggettiva anche se lacerante au-
toanalisi, € solo apparenza, o al mas-
simo meccanico «addestramento»
senza alcuna comprensione?. Ma, so-
prattutto, lo & per la disciplina di in-
segnamento del diritto, che proposta
in tal modo non produce altro che sa-
peri meccanicamente appresi e velo-
cemente dimenticati, non permette di
cogliere, in tal modo, alcun obiettivo
formadtivo che possa permanere.

1l diritto, in quanto tale, &€ un fenome-
no universale. Solo le tecniche speci-
fiche ed i contenuti dei complessi
normativi® sono nazionali o locali.
Le riflessioni che seguono portano
ad interrogarsi su che cosa del diritto
convenga insegnare, su quali ap-
profondimenti convenga fare e far
fare attorno ad una disciplina cosi
multiforme, ma appunto anche cosi
generale, e quindi possono senz’altro
interessare anche al di fuori dei con-
fini, ristrettissimi, entro cui sembra-
no per nascita essere costrette. Di qui
la convinzione che esse possano su-
scitare interesse anche presso gli in-
segnanti di diritto di altre aree giuri-
diche e politiche. I riferimenti speci-
fici saranno forse avulsi dalla loro
realta giuridica. Le riflessioni di fon-
do e le preoccupazioni che sollevano
certamente no.

2. «Quale» approccio al diritto per
I’insegnamento?

L’insegnamento del diritto non ¢, ge-
neralmente, sentito come un proble-
ma. Il diritto, infatti, cosi ragiona il
giurista positivista, ¢ quello contenu-
to nei codici o nelle leggi. Si tratta
semplicemente di farlo apprendere
dagli educandi. E via con il rosario
delle norme...!

Ma siamo sicuri che vi sia un «solo»
diritto da insegnare? Che ci sia «solo»
un modo per cogliere e far cogliere il
fenomeno sociale, complesso e gran-
dioso, che ¢ «il» diritto? Mi permetto
di sollevare il quesito. E, per farlo,
prendo spunto da una recentissima
pubblicazione di un corso universita-
rio sugli articoli introduttivi al Codi-
ce Civile Svizzero di H. Hausheer/W.
Jaun*, che si vuole in qualche modo
contrapporre con una un po’meno re-
cente pubblicazione sullo stesso
tema’, di un autore ticinese, Pio Caro-
ni, pure lui docente universitario, ma
di storia del diritto. La questione che
ci poniamo &, semplificando qui ov-
viamente le cose, perché questa con-
trapposizione? Qual ¢ il significato di
questa pubblicazione?

Per comprendere questa vicenda oc-
correra riassumere il pensiero dei
due autori. In estrema sintesi, il testo
di Hausheer riporta una visione tran-
quillizzante del diritto civile, una vi-
sione che riporta‘ all’insegnamento
del diritto civile, ed in particolare dei
suoi articoli introduttivi, all’interno
di quelle che sono le tradizionali for-
mule magiche, gli schemi logici, i
sillogismi, e cosi via del diritto inte-
so in senso dogmatico. Riporta, in-
somma, I’insegnamento di questa di-
sciplina all’interno di uno schema
logico che fa del diritto una tecnica,
un’arte, che lo fa indiscutibile, solo
da impiegare, solo da applicare.
Hausheer, in definitiva, colloca o ri-
colloca 1’insegnamento degli artico-
li introduttivi al Codice civile in una
visione che potremmo definire tradi-
zionale del diritto, che si rifa peraltro
al positivismo giuridico’, cioe a chi
considera il diritto come una «pura
tecnica sociale». Come tale sempre
indiscutibile, al di sopra ed al di fuo-
ri di ogni valore?.

Che cosa aveva scritto invece il prof.
Caroni per suscitare questareazione?
Sostanzialmente, Caroni aveva cer-
cato di ricordare che anche il diritto
civile & «politico», vale a dire che an-
che il diritto civile, il diritto privato
delle formulette magiche e delle logi-
che indiscutibili, in realta & sorto
anch’esso nel seno di societa che
sono percorse da interessi conflig-
genti e che questi interessi conflig-
genti si sono riflessi nel diritto civile.
Mai il diritto civile non & solo riflesso
di questi conflitti, ¢ anche parte, par-
tecipe di questa conflittualita. Infatti
& chiamato a regolare situazioni con-
flittuali. Secondo Caroni, il diritto ci-
vile non & una pura tecnica, ma & un
momento anch’esso di quelle dina-
miche che appunto sono contraddi-
stinte dalla conflittualitd. In questo
senso allora una visione «politica del
diritto». Politicita che ¢ presente in
ogni norma, per loro stessa natura.
Preoccupazione quindi di Caroni &
quella di sottolineare sempre tale
funzione, detta «giuspolitica», di
ogni norma, specie di quelle fonda-
mentali®.

Per esemplificare questo discorso,
che altrimenti parrebbe un poco ini-
ziatico, traggo dai due testi un esem-
pio che vorrebbe essere al contempo
disciplinare, ma anche didattico-di-
sciplinare. Provo ad illustrare come i
due autori presentano uno dei temi
fondamentali degli articoli introdut-
tivi del Codice Civile Svizzero, quel-
lo del ruolo atntribuito al giudice
dall’art. 1 del CCS.

In estrema sintesi, per Hausheer 1’ art.
1 CCS si occupa del problema che, a
regolare il diritto civile svizzero, sono
riconosciute pill fonti, in conseguen-
za di che il giudice viene ad avere il
compito di cercare all’interno di que-
ste fonti le norme applicabili € poi di
applicarle. Se trovasse delle lacune
deve riempirle, per far cid vi sono tec-
niche ben definite a sua disposizione.
Caroni, per parte sua, dice di pili, 0 al-
tro, a seconda dei punti di vista. Ci ri-
corda che queste fonti stanno fra loro
in un rapporto gerarchico e ci spiega
anche perché: ci segnala che dire che
lalegge ¢ la «fonte principale» & sot-
tintendere un discorso politico preci-
so, quello ciog della costruzione,
dell’organizzazione della nostra so-
cietd, nella quale il legislatore ¢ stato
ed & I’artefice primo del diritto in vi-
gore attualmente.

Hausheer, I’esempio continua, dice
poi che il giudice, ribadendo quella
che ¢ una tradizione di pensiero che
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ha le sue radici lontano nel tempo, &
«bocca della legge». A dire il vero
egli, a parole, nega abbia questa fun-
zione, per riproporla pero nei conte-
nuti effettivi. Un’espressione questa
di Montesquieu'®, che evoca quale
compito attribuibile al giudice, quel-
lo di meccanico applicatore delle
norme, cio¢ di chi, quasi come un au-
toma, cerca delle norme nella legge
per poi applicarle al caso concreto.
Cosa dice Caroni d’altra parte? Dice
che questa visione di meccanico ap-
plicatore, in realté, non & mai esistita.
Né pubd esistere. Se non altro, perché
la legge ¢ qualcosa di inerte, astratto,
ma appunto in quanto tale creata una
volta per risolvere un numero infinito
di casi futuri. Per poter essere appli-
cata alla vita reale deve essere quindi
vivificata ed & compito che spetta al
giudice, anch’egli un essere vivente.
In estrema sintesi, nessun giudice
compie un’operazione puramente
meccanica, ma semmai un’operazio-
ne di «recupero del perduto». Tutta
unateoria & riassunta dietro queste pa-
role: lalegge & astratta; in quanto tale,
fa si che il lettore della legge «dimen-
tichi» tutta una quantita di cose che
non sono state recepite dalla legge; il
giudice, quando la applica, deve in-
somma recuperarle, vale a dire im-
mettervi della vita nuova, far rivivere
questa invece fredda, macchinale,
astratta regolamentazione.

Mentre insomma per il prof. Hau-
sheer il giudice & un tecnico, un mec-
canico, un «ingegnere sociale»!!, per
Caroni € un uomo, chiamato a deci-
dere in proprio, che compie comun-
que un’operazione tutto sommato va-
lutativa, quindi sempre anche politi-
cal!2, In conclusione, dopo questa ra-
pidissima sintesi dei due pensieri,
giocoforza constatare che nella pro-
posta di Hausheer, dietro queste re-
gole, queste tecniche, queste opera-
zioni, che riconosce essere compito e
funzione del giudice, non c’é mai la
realta sociale in cui il giudice & chia-
mato ad operare. Per Caroni, invece,
il giudice & immerso nella realta so-
ciale, non ne vien fuori. Consapevo-
le 0 no, essa & comunque presente ed
il giudice non puo non tenerne conto.
Per queste ragioni si giustifica attri-
buire al primo una concezione «mec-
canica» del diritto, al secondo invece
una concezione «storico-funziona-
le».

Come dire, ed & quello che per noi qui
conta, che di concezioni del diritto a
cui far riferimento ve ne sono almeno
due!
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3. Quale diritto come referente
disciplinare?13

Lo scopo di questo discorsonon € ov-
viamente ’art. 1 CCS e la funzione
del giudice. Si trattava piuttosto diun
esempio per mostrare che possono
esserci almeno due diverse concezio-
ni del diritto. Si sta parlando del dirit-
to, non della didattica del diritto. Il fe-
nomeno giuridico pud essere conce-
pito, quindi, in almeno due modi di-
versi: come una costruzione tecnica,
una «pura tecnica», un sistera di re-
gole quasi «ingegneristico». Oppure,
come un fenomeno «storico-funzio-
nale», sviluppatosi all’interno di so-
cieta conflittuali, che quindi continua
ad avere una funzione politico-socia-
le.

1l problema diventa, a questo punto,
che cosa ne facciamo noi di queste
considerazioni di tipo teorico del di-
ritto!4. Che cosa ne facciamo noi, in-
tendo nella didattica disciplinare. In-
fatti, se &€ vera la conclusione di
poc’anzi, cio¢ che ci sono almeno
due diverse concezioni del diritto,
deve essere logico — di conseguenza
— porre questo assioma didattico-di-
sciplinare: non é possibile cogliere,
concepire «un» diritto come referen-
tedisciplinare dell’insegnamento del
diritto. Se & vera cio¢ questa consta-
tazione, non possiamo cogliere nel
«diritto» un riferimento disciplinare
unico, perché ne abbiamo almeno
due! La didattica disciplinare dovra
di conseguenza fare i conti con que-
sta dualita, almeno, di visioni del di-
ritto. Data infatti una concezione del
diritto, anche 1’insegnamento di que-
sta disciplina ne sara condizionato. Il
problema fondamentale della didatti-
ca disciplinare, ossia il quesito «per-
ché insegno diritto», avra infatti ri-
sposte ben diverse se come referente
disciplinare si ha una concezione
piuttosto che 1’altra del diritto.
Proviamo percio a fare questo eserci-
zio, a cercare cioe di intravedere qua-
li potrebbero essere gli obiettivi for-
mativi dell’insegnamento del diritto
— giacché ¢ di questo che stiamo par-
lando — a seconda del referente disci-
plinare che la didattica del dirittohaa
disposizione. Ricorderei che si tratta
di supersemplificazioni, quelle che si
stanno facendo, una sorta di esperi-
mento, quindi ancora soltanto sche-
matizzato e semplificato. Il risultato
di questo tentativo — mi pare di pote-
re anticipare — & comungue sorpren-
dente. In un certo senso, da una luce
un po’diversa, nuova, agli sforzi da
qualche anno sostenuti per cercare di

proporre, non giadunariforma dell’in-
segnamento del diritto, ma almeno
una visione un poco diversa.

Quali dunque gli obiettivi di insegna-
mento del diritto, se da intendere
come «pura tecnica sociale», oppure
come fenomeno «socio-politico»?
Per individuarli occorre dapprima
sintetizzare le funzioni rispettiva-
mente attribuite al diritto da queste
concezioni. Quanto alla prima con-
cezione, essa individua nel diritto
uno strumento che serve per I’essen-
ziale a mettere «ordine» nella vita so-
ciale. E quindi, il diritto cosi inteso,
anche «giusto», giacché & la tecnica
che in quel momento serve a mettere
ordine. Il diritto, cio¢ questo ordine,
ne risulta indiscutibile!s, Quanto in-
vece alla seconda concezione, il qua-
dro che ne risulta € un po’diverso. E
vero che il diritto serve a mettere or-
dine, serve perd a mettere ordine in
un determinato momento storico e in
una concreta societd. Quell’ordine,
di conseguenza, non & un ordine eter-
no, ma un ordine sociale € appunto
storico, proprio cioe di un’epoca de-
terminata. Ergo, il diritto cosi conce-
pito si configura come il prodotto di
scelte sociali, un prodotto quindi in
quanto tale discutibile, che pud esse-
re, come e stato a seconda delle epo-
che, messo in discussione!.

Orbene, cosi schematizzate Ile
profonde divergenze di pensiero con-
nesse con queste visioni, quali sono
le conseguenze di tipo didattico-di-
sciplinare? Quale le prospettive? An-
che ad un’analisi soltanto sommaria
come & la presente, ben diverse. Rife-
rendosi al diritto come ad una «pura
tecnica sociale», infatti, 1’obiettivo
daraggiungere nel suo insegnamento
non potra essere che quello difare ap-
prendere appunto tali tecniche. Di
fare quindi cogliere le norme in vigo-
re, vederle funzionare, farle esercita-
re. La «fecnica» diventa 1’obiettivo
di questo insegnamento. Riferendosi
di contro al diritto come ad un «feno-
meno socio-politico», la ragione per
far cogliere il diritto supera la sem-
plice esistenza delle norme, ma ne
implica la ricerca delle spiegazioni,
dei perché, dei problemi. Con cio,
perd, & la «societa» a diventare
I’obiettivo dell’insegnamento del di-
ritto.

Come dire, dunque, che anche lacon-
cezione che si ha a monte del diritto
condiziona la scelta degli obiettivi di
insegnamento, degli obiettivi fonda-
mentali per rispondere al quesito
«perché insegno diritto in una certa


















Tempo di bilancio per la Scuola
professionale per sportivi d’élite

E finito il primo anno di vita della

Scuola professionale per sportivi

d’élite (SPSE) ed ¢ quindi tempo per

stilare un primo bilancio. Le doman-
de cui cercheremo di dare una rispo-
sta sono le seguenti:

— la SPSE risponde, con la sua orga-
nizzazione, agli obiettivi che si &
prefissa?

— qual & il grado di soddisfazione di
allievi, docenti, famigliari e mon-
do dello sport?

— questo tipo di scolarizzazione dello
sportivo potrebbe diventare un mo-
dello per altri percorsi formativi?

Gli obiettivi

LaSPSE &natanel 2001 aseguitodiesi-
genze inquesto senso espresse dal mon-
do sportivo cantonale (i principali clubs
e le federazioni degli sport piil pratica-
ti). In sostanza si chiedeva allo Stato di
adeguare un percorso scolastico alle
esigenze attuali dello sport, ossia:

— avere piil tempo per gli allenamenti;

— non assegnare troppi compiti;

— tener presente che lo sportivo € in
attivita per circa 10-11 mesi;

— le assenze, almeno per alcune di-
scipline sportive, sono consistenti.
La concessione di congedi per ra-
gioni sportive non dovrebbe esse-
re un ostacolo al raggiungimento
di obiettivi scolastici.

Ci siamo percio prefissi di riuscire a

scoprire quale fosse la migliore solu-

zione affinché non ci fosse predomi-
nanza dello sport sulla scuola e della
scuola sullo sport, nonché di scoprire
un percorso formativo adatto alla sco-
larizzazione di uno sportivo e inoltre

di riuscire a condividere le responsa-

bilita di formazione, educazione e

istruzione tra tutti gli enti o le orga-

nizzazioni implicate: scuola, fami-
glia, club o federazione di riferimen-
to. Il percorso formativo scelto ¢ sta-
to quello della Scuola media di com-

mercio, un ciclo triennale professio-
nale post-obbligatorio con frequenza
scolastica a tempo pieno. Con questo
percorso 1’allievo, al termine dei tre
anni, ottiene il diplomadi impiegato/a
di commercio qualificato/a.

Per raggiungere il primo obiettivo
abbiamo adeguato gli orari di fre-
quenza limitandoli al mattino (in ve-
rita fino alle ore 12.50). Per compen-
sare la diminuzione delle ore settima-
nali abbiamo «allungato» 1’anno sco-
lastico. L’allievo che frequenta la
SPSE, invece delle abituali 36,5 set-
timane, si reca a scuola, nel corso del
primo anno, per 40 settimane e nel se-
condo e nel terzo anno per 42 setti-
mane.

Uno dei principali problemi dello
sportivo scolarizzato, spesso con-
frontato con orari «impossibili» post-
allenamento, riguarda compiti e stu-
dio; lanostra organizzazione prevede
pertanto uno spazio settimanale diun
pomeriggio di studio assistito, ossia
di possibilita di studio alla presenza
didocenti. All’allievo € percio datala
possibilita di recuperare carenze
messe in evidenza in alcune materie,
oppure di preparare prove e verifi-
che, oppure ancora di svolgere i com-
piti assegnati.

Un'’altra difficolta per lo sportivo & il
recupero di quanto perso in seguito
ad assenze per campi di allenamento
o competizioni. Rientrare a scuola e
poi dover in fretta riprendere e recu-
perare tutto quello che & stato fatto
durante 1’assenza € spesso 1’origine
di uno stress di non poco conto, con
le conseguenze di un rendimento sco-
lastico ridotto. L’allievo della SPSE,
durante la sua assenza, viene costan-
temente tenuto aggiornato sul pro-
gramma e deve comunicare con i do-
centi per ricevere e consegnare com-
piti che gli permettono di non perde-
re tutti i progressi che normalmente
vengono registrati in aula. Rientran-
do dal suo congedo, 1’allievo deve re-
cuperare un gap formativo diminui-
to.

Al termine del primo anno possiamo
dire di aver raggiunto buona parte de-
gli obiettivi descritti. Gli orari di fre-
quenza sono apprezzati da allievi e
docenti, I’allungamento dell’anno
scolastico non solleva particolari
obiezioni. Restano alcuni problemi
aperti, come per esempio lo studio as-
sistito, che per essere efficace deve
verosimilmente essere organizzato in
un modo diverso. Alcuni allievi (co-
mungue una minoranza) non riesco-
no a percepirne 1’utilita, altri non rie-



scono a concentrarsi in presenza di
troppe persone, altri non hanno gran-
di capacita auto-organizzanti. La di-
rezione della SPSE sta vagliando al-
ternative che permettano un migliore
sfruttamento di questo tempo a di-
sposizione. Un ulteriore problema
aperto & costituito dal supporto infor-
matico necessario per la formazione
a distanza, elemento fondamentale
per la gestione scolastica del tempo
di assenza dalla scuola. Vi sono state
alcune difficoltd organizzative che
sono in via di soluzione, per cui con-
fidiamo che con il prossimo anno
scolastico la formazione a distanza
possa dimostrare la sua efficacia.

Grado di soddisfazione

La SPSE, grazie alle facilitazioni de-
scritte nel punto precedente, dovreb-
be consentire agli allievi di intensifi-
care gli allenamenti prima di tutto dal
punto di vista quantitativo, in secon-
da battuta anche dal punto di vista
qualitativo, con proposte migliori di
occupazione e del tempo di allena-
mento da parte dei tecnici delle diffe-
renti discipline sportive. Sono dun-
que coinvolti in questo prospettato
miglioramento del lato sportivo gli
atleti stessi e i loro tecnici, rappre-
sentanti dei clubs e delle federazioni.
Ma la soddisfazione in relazione ad
una scolarizzazione & da ricercare
anche nell’aspetto scolastico puro e
semplice. Non ci si aspetta certamen-
te che tutti gli sportivi siano degli al-
lievi di assoluta eccellenza. Sono ra-
gazzi normalissimi, con i pregi e idi-
fetti di tutti gli adolescenti di
quell’eta. Hanno semplicemente
scelto di dedicarsi ad una attivita, per
loro importante, nel tempo libero, cid
che comporta sicuramente la neces-
sita di riorganizzare adeguatamente
le loro giornate, di rinunciare a qual-
cosa che normalmente avrebbero po-
tuto fare senza particolari problemi.
Tuttavia a loro viene chiesto di esse-
re talenti sportivi e di riuscire in
meno tempo a incamerare tutto il
programma scolastico previsto per
valorizzare il diploma cui stanno
aspirando.

Cominciamo percid con 1’aspetto
scolastico. Stando ai primi risultati
ottenuti al termine del primo seme-
stre di scuola la situazione presenta
un quadro di moderata soddisfazio-
ne. Piu del 50% degli allievi ha, a
quel punto, raggiunto la media ne-
cessaria per seguire, a partire dal se-
condo anno, i corsi del ciclo per ’ot-
tenimento della maturitad professio-

nale commerciale, mentre seinon sa-
rebbero in grado di superare 1’anno
scolastico. Un risultato che rientra
nella media di tutte le altre scuole
medie di commercio gia presenti nel
novero delle scolarizzazioni profes-
sionali possibili in Ticino. Si tenga
conto che gli obiettivi didattici sono
in linea con quanto proposto dalle al-
tre sedi.

Dal punto di vista sportivo i risultati

finora ottenuti dai nostri allievi sono

positivi. A titolo di esempio elen-

chiamo alcune prestazioni degne di

particolare attenzione:

— Andrea Anelli, Simone Biaggi,
Alessio e Igor Guzzi, ciclisti, han-
no vinto diverse gare di ottimo li-
vello, con una concorrenza assai
qualificata;

— Nicola Crivelli, Branko Milose-
vic, Alain Monigatti, nuotatori,
hanno notevolmente migliorato i
propri tempi. Milosevic & stato
inoltre selezionato per un impor-
tante competizione a Charleroi
(Multinations) e Crivelli per un
meeting internazionale sull’isola
di Cipro;

— Marzio Ambrosetti, Kent Bullo,
giocatori di disco su ghiaccio,
sono stati selezionati per le squa-
dre nazionali;

~ Prisca Cima, Katya Luppi e Simo-
ne Bottinelli, sciatori (anche se di
discipline differenti, nell’ordine:

fondo, free style e sci alpino), han-
no ottenuto eccellenti risultati che
per Bottinelli si sono concretizzati
con un salto di categoria.
In questo elenco dimenticheremo si-
curamente altri risultati brillanti (Na-
tascia Minoggio, Anna Lunghi, Filip-
po Nick, ecc.) mainostri allievi ci per-
doneranno. Tutto cid starebbe a dimo-
strare che le scelte di organizzazione
scolastica hanno influenzato positiva-
mente il lato sportivo dell’impegno
dei nostri allievi.

Modello per il futuro

E moito difficile rispondere a questa
domanda e forse & prematuro. Potreb-
be diventare un modello per scuole
con caratteristiche simili alla Scuola
media di commercio, mentre difficil-
mente, considerata la complessa or-
ganizzazione degli studi, potrebbe es-
sere applicata a studi liceali.

La caratteristica, probabilmente, piu
«imitabile» & quella legata all’intro-
duzione delle nuove tecnologie per lo
studio a distanza. Anche in questo
caso, pero, & troppo presto per dedur-
ne delle regole assolute. Tra un anno,
in questo periodo, si potra essere
molto pill precisi.

Conclusiome

La Scuola professionale per sportivi
d’élite & un’esperienza che stiamo vi-
vendo in modo molto positivo. Come
in tutti i progetti nuovi & indispensa-
bile apportare dei miglioramenti. Noi
contiamo di procedere ad adattamen-
ti in corso di sperimentazione che
possano permettere alla SPSE di far
fronte con sempre maggiore efficacia
alle esigenze deinostri allievi. Siamo
confortati nelle nostre scelte dal
fatto che la nostra Scuola ha susci-
tato parecchio interesse nell’ambito
dell’ Associazione Olimpica Svizze-
ra, ma, soprattutto, a livello di fede-
razioni nazionali. Facendo leva sul
fatto che la Scuola ha la sua sede nel
Centro sportivo nazionale della gio-
ventl di Tenero, 1’ Associazione e le
federazioni vedono la possibilita di
insediare i centri nazionali di forma-
zione dei talenti proprio nell’ambito
di questa magnifica struttura, i cui di-
rigenti, facendo prova di grande cor-
tesia, hanno accolto con molta dispo-
nibilita e spirito di collaborazione la
SPSE. Nell’ambito del rispetto che
lega le due strutture non mancano le
occasioni di prestarci reciprocamen-
te spazi di pubbliche relazioni.

Vittorio Silacci
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chio»®) essa deve analizzare simboli,
strutture, flussi.
In questa concezione la geografia fi-
sica, il cui oggetto & una realtd mate-
riale, non viene esclusa ma semplice-
mente sottomessa e finalizzata a una
problematica di tipo sociale (trattan-
do, ad esempio, le tematiche del ri-
schio, della protezione dell’ambien-
te, ecc.).

Nell’allestimento dei programmi

sono stati inizialmente precisati i

campi problematici dell’insegna-

mento, si tratta dei campi definiti

«ecologia umana», «produzione del-

lo spazio», «geografia politica» e, in-

fine, «problematica culturale e delle
rappresentazioni». Vediamo di preci-
sare questi aspetti.

e L’ecologia umana & definita dal
modo con il quale individui e so-
cieta, avvalendosi di mediatori
come il lavoro, le tecniche, 1’uso
dell’energia, ecc., riescono a sod-
disfare i loro bisogni. Essa si col-
loca nell’interfaccia tra natura e
cultura, pil precisamente tra la lo-
gica dei sistemi ambientali, la lo-
gica dei sistemi viventi e la logica
dei sistemi socio-economici.

« Gli spazi vengono prodotti social-
mente. Gli attori sociali (individui,
collettivita e gruppi, enti e istitu-
zioni) sulla base di propri obiettivi
e strategie, attraverso conflitti e
mediazioni, sono alla base della
produzione, dell’organizzazione e
della gestione degli spazi urbani e
regionali. La problematica della
produzione dello spazio si interro-
gaallora sull’organizzazione terri-
toriale e regionale e permette di
comprendere i processi decisiona-
li e la strutturazione dello spazio
geografico.

< La valutazione dei processi attra-
versoiqualile diverse forme dipo-
tere (statale, economico, culturale,
ecc.) sono implicate nella costru-
zione degli spazi geografici costi-
tuisce la problematica della geo-
grafia politica. Questa evidenzia
la dimensione spaziale e geografi-
ca dell’azione di un potere sul ter-
ritorio, dalla scala del quartiere ur-
bano a quella planetaria.

« Lastrutturazione dello spazio geo-
grafico unisce alla pratica dimen-
sioni simboliche e soggettive.
L’analisi del modo con il quale
identita culturali, specificita di
gruppi e collettivita, ideologie,
comportamenti individuali, visio-
ni del mondo, mitologie, contri-
buiscono a modellare gli spazi, co-
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Arles./forum. Centro Piazza del Foro (identica ubicazione del quadro diVan Gogh «café de
nuit» del 1889).

Terzo anno: «Dall’ecologia umana alla geografia regionale»

Obiettivi

Il programma del terzo anno si prefigge di analizzare i processi — non ne-
cessariamente linearmente progressivi — che hanno condotto 'umanita a
suddividere ed organizzare il territorio abitato in unit e reti sempre piil
strutturate, complesse e vieppil interdipendenti. Dagli «spazi fluidi» dei
cacciatori—raccoglitori e del nomadismo pastorale, si & passati agli spazi
pit stabili e «strutturati» delle societd agricole e urbane. Cosi,
dall’ Antichita fino all’alba della rivoluzione industriale le societd hanno
fortemente strutturato, sul piano politico, economico e sociale, spazi di
dimensioni differenziate. Dovranno quindi venir considerate varie scale
mettendo in relazione i fenomeni della vita quotidiana (micro) con 1’or-
ganizzazione socio-territoriale (macro).

Ciod dovrebbe condurre gli studenti ad acquisire gli strumenti dell’analisi
spaziale (localizzazione, distribuzione, diffusione, scala, modello, ecc.) e
a riflettere sulla necessita di gestire correttamente il nostro rapporto con
lo spazio geografico (pianificazione del territorio).

Il passaggio, specie nel modulo finale, da una geografia delle aree ad una
geografia dei flussi, permettera di collegarsi con il corso del quarto anno. ‘

Principali contenuti

— Introduzione: lo spazio «vissuto e percepito»

— Lo spazio «fluido» delle societa nomadi pastorali

— Lo spazio «strutturato» delle societa agricole

— Lo spazio «urbanizzato»: dalle societa preindustriali a quelle industriali
— Lo spazio «in rete» del mondo contemporaneo
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Quarto anno: «Luoghi e regioni in un mondo globale.
Prospettive per il XXI secolo»

Obiettivi

Il programma del quarto anno viene svolto cercando stretti legami all’in-
terno dell’area «scienze umane» con il corso di storia e di introduzione
all’economia e al diritto sotto la denominazione generale «I1 Mondo con-
temporaneo e le sue origini storiche». Esso prevede di affrontare le prin-
cipali tematiche relative all’organizzazione del mondo attuale e di esami-
nare i problemi pitl acuti che caratterizzano le diverse aree del nostro pia-
neta, avvicinando 1’allievo alla comprensione di questi fenomeni e alla
percezione della loro complessita.

Le crescenti interazioni tra le diverse aree del mondo (rese possibili
dall’eccezionale evoluzione delle tecniche di trasporto di persone e di
merci e di trasmissione delle informazioni) e le forti spinte omogeneiz-
zatrici che questa evoluzione comporta, si trovano confrontate con le di-
versita economiche, sociali e culturali del mondo. Simultaneamente tutto
cid genera processi di integrazione e forme di rigetto di quella che viene
percepita come una minaccia alla propria identita.

All’evoluzione tecnica viene attribuita la responsabilita dello scardina-
mento del patto sociale che aveva caratterizzato gli stati dell’Occidente
nel secondo dopoguerra. La crescente espansione delle reti e dei flussi,
non pill ostacolata dai confini nazionali, contribuisce indubbiamente a
rendere pin difficile e problematica la gestione da parte dello Stato delle
aree racchiuse entro precise frontiere. L’insieme di questi fenomeni ge-
nera reazioni di inquietudine in larghi strati sociali che si manifestano
sotto forma di ripiegamenti identitari, di manifestazioni di ostilita pili o
meno diffusa verso le popolazioni di recente immigrazione o di scontri
cruenti tra gruppi etnici.

Una risposta a questi problemi & data dai tentativi di regolazione interna-
zionale e di creazione di spazi istituzionali sovranazionali, pill vasti e me-
glio in grado di definire regole interne autonome, che rispondano alle esi-
genze di benessere delle popolazioni e non solo agli imperativi dell’eco-
nomia e della pura crescita economica.

In conclusione si tentera di delineare i nuovi possibili scenari per il pia-
neta, esercizio attraverso il quale si invita I’allievo a pensare — con la ne-
cessaria modestia e prudenza — un progetto per un futuro che integri un
complesso di valori individuali e collettivi.

Principali contenuti

— 1l sistema mondo: un quadro introduttivo

— Leregioni dello spazio mondo

— Luoghi e identita

— Potere e spazio geografico

— Le zone d’ombra: crisi, conflitti, contraddizioni
— Prospettive per il XXI secolo

Corso a opzione

L’ «opzione complementare» completa il percorso obbligatorio, permette
di sviluppare delle tematiche specifiche, pud maggiormente avere caratte-
re di geografia applicata o di ricerca sul terreno. Vengono suggerite ai do-
centi due possibilita di percorso: una prima legata alla trattazione di tema-
tiche riguardanti le scienze della terra e inerenti ai rischi ambientali, seguita
dalla problematica delle «politiche per I’ambiente»; una seconda caratte-
rizzata dalla trattazione delle problematiche della geografia culturale e
dell’etnologia, o della geografia storica.

I due percorsi possono essere caratterizzati dall’uso degli strumenti della
geografia applicata quali la cartografia automatica, 1’analisi della foto-
grafia aerea e satellitare, i metodi statistici e quantitativi, I’inchiesta sul
terreno, ecc.

I percorsi didattici

Come si articola oggi I’insegnamento
della geografia nei licei del Canton Ti-
cino? Esso & presente quale corso ob-
bligatorio, in tre dei quattro anni
dell’insegnamento liceale. Alla fine
del percorso un esame di maturita in
scienze umane (gestito dai docenti di
geografia e dai docenti di storia) san-
zionala conclusione della formazione.
Agli studenti ¢ poi offerta la possibi-
lita di iscriversi a un corso a opzione
della durata di due anni (terzo e quar-
to) di carattere pil specifico e aun la-
voro di maturita della durata di due
semestri.

La base teorica presentata trova ap-
plicazione in un percorso didattico
all’interno del quale, come detto, i
contenuti non sono stati organizzati
sulla base dei riferimenti spaziali
bensi piuttosto sulla base di temati-
che e della mobilitazione di un appa-
rato concettuale. I riferimenti spazia-
li e le esemplificazioni potranno
quindi essere diversificati e scelti li-
beramente dal docente in funzione
della sua esperienza, degli interessi
degli studenti e dei suoi.

Paolo Crivelli, Claudio Ferrata

1 Questo articolo riprende nelle grandi linee
la relazione tenuta da Paolo Crivelli e Clau-
dio Ferrata al Convegno.

2 Costituito, oltre che dagli autori di questo
articolo, da P. Beretta, D. Lafranchi, M. Val-
1i; hanno partecipato ai lavori A. Baguttie M.
Tognola.

3 Conferenza svizzera dei direttori cantona-
li della pubblica educazione, Piano quadro
degli studi per le Scuole svizzere di maturita,
Berna, 1994.

4 E. Dardel, (a cura di C. Copeta), L'uomo e
laTerra. Natura della realta geografica, Mi-
lano, 1986 (ed. or. L’ homme et la Terre. La
nature de la réalité géographique, Paris,
1952).

9 E. Morin, Terra-Patria, Milano, 1994.

6 Cl. Raffestin, Foucault aurait-il pu révolu-
tionner la géographie?, in: «Au risque de
Foucault», Centre G. Pompidou-Centre M.
Foucault, Paris, 1997.

7 Per una riforma dell’insegnamento che
tenga conto di questi elementi si veda il sag-
gio di E. Morin, La téte bien faite. Repenser
la réforme, réformer la pensée, Paris, 1999.

# Un approccio analogo & poi stato adottato
con l’intento di creare dei ponti ¢ un lin-
guaggio comune tra le discipline dell’area
«scienze umane» dove, per ogni biennio di
insegnamento, & stata creata una «tavola di
concetti comuni».

9 P. Varcher, Faire de la géographie a I’ éco-
le. Finalités et objectifs. Rapport d’experti-
se, Geneéve, 1996.
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Ristoranti scolastici anche nelle scuole

elementari?

Risultati di un sondaggio promosso dall’Istituto scolastico di Lugano

Premessa

1 dibattito che ha animato I’importan-
te votazione sulla scuola pubblica e
sulla scuola privata ha annoverato tra
i temi forti pure la mensa scolastica.
Siamo convinti che il miglioramento
della scuola non possa essere identi-
ficato unicamente con ’aggiunta di
servizi quali la mensa o il doposcuo-
la, ma presupponga piuttosto una ri-
flessione e un’analisi profonda e ra-
dicale sulle finalita stesse che oggi-
giorno la scuola (pubblica o privata
che essa sia) deve perseguire.
Sarebbe comunque errato non rico-
noscere che anche la gestione della
pausa del mezzogiorno riveste impli-
cazioni importanti in una societa che
ha vissuto un sensibile mutamento
nelle sue dinamiche generali e che
assiste a cambiamenti importanti
nell’ambito della famiglia.

Tutti-a pranzo, ma non nella scuola
elementare!

Larefezione scolastica & presente, in
genere, in ogni ordine di scuola tran-
ne nella scuola elementare; nella
scuola dell’infanzia il pranzo & rite-
nuto, giustamente, un momento edu-
cativo di assoluta importanza tanto
da essere esplicitamente annoverato
tra gli obiettivi pedagogici di questo
fondamentale settore scolastico; nel-
la scuola media, nelle scuole profes-
sionali e in quelle superiori vi & pure
la finalita di un’educazione a una
sana alimentazione e il salto qualita-
tivo dei ristoranti scolastici di questi
ultimi anni ne ¢ una chiara dimostra-
zione. Quello che non ritroviamo pill
invece €& il monitoraggio, attraverso
educatori specifici, dello spazio tem-
porale che intercorre tra la fine delle
lezioni del mattino e I’inizio di quel-
le del pomeriggio in quanto a una cer-
ta eta si presuppone che il giovane sia
in grado di autogestirsi.

E nella scuola elementare? A sei anni
i differenti obiettivi perseguiti dalla
scuola dell’infanzia sul fronte del
«momento-pranzo» dovrebbero es-
sere acquisiti da tutti i bambini; tutta-
via il loro grado di autonomia & anco-
ra ridotto per cui 1’autorita scolastica
deve organizzare anche i momenti
che precedono e seguono il pranzo

con forme di sorveglianza e di ani-
mazione.

La situazione attuale di Lugano
L’Istituto delle scuole di Lugano al
momento offre, in collaborazione
con gli Istituti sociali della Citta, tre
punti mensa (a Besso, a Molino Nuo-
vo, alla Gerra); I’ammissione & su-
bordinata al rispetto di alcuni criteri
quali la situazione famigliare, il red-
dito, la situazione professionale (in
quanto a fasce orarie).

Le otto Assemblee dei genitori
dell’Istituto scolastico (anche se con
sfumature sensibilmente differenti)
sostengono che bisogna intervenire
su due fronti: quello della «copertu-
ra» del bisogno su tutto il territorio
cittadino e quello dell’apertura del
servizio mensa a un maggior numero
di famiglie se non, addirittura, giun-
gere a una totale liberalizzazione.

A questo punto appare chiaro comela
questione non implichi pil solo con-
siderazioni di tipo educativo, ma ab-
bracci implicazioni di carattere so-
ciale che, evidentemente, richiedono
scelte di tipo politico.

Bisogni /o i desideri delia
popolazione

Per poter disporre di ulteriori spunti
che potessero arricchire il dibattito in
corso, I’Istituto scolastico, gli Istituti
sociali e le Assemblee dei genitori
hanno pensato di raccogliere ulterio-
rielementi attraverso un questionario
distribuito a tutte le famiglie con
bimbi che frequentano la scuola ele-
mentare.

Abbiamo optato per un approccio
quantitativo non disdegnando tutta-
via, dopo la fase di elaborazione dei
dati, di approfondire alcuni aspetti
con dei momenti qualitativi sotto for-
ma di colloqui mirati.

E un primo dato degno di nota & quel-
loinerente alla partecipazione: su 897
formulari distribuiti ne sono rientrati
686 fissando cosi il tasso di rispon-
denza al 76,5 %. Questa percentuale
non lascia dubbi sull’interesse che le
famiglie nutrono per’argomento del-
larefezione scolastica e, d’altra parte,
cirassicura sull’attendibilita dei risul-
tati dell’inchiesta stessa.

I dati che presentiamo sono quelli
globali dell’intero Istituto ma, per
una miglior lettura della realta (assai
dissimile da quartiere a quartiere),
I’elaborazione dei dati ¢ stata esegui-
ta anche isolando ciascuna delle 9
sedi scolastiche.

Risultati delP’inchiesta in pillole
(scelta delle parti essenziali)

1. Situazione famigliare

Famiglia nucleare

(coppia con figli) 76,1%

Famiglia

monoparentale 15,3%

Nessuna risposta 8,6%
2. Numero figli

1 figlio 33%

2 figli 48,4%

3 fighi 15,6%

4 figli 2,5%

5 figli 0%

+ 5 figli 0,5%
3. Attivita lucrativa del padre

Si 85,1%

No 6,6%

Nessuna risposta 8,3%

Il questionario poneva pure una
domanda in merito al grado di oc-
cupazione del padre. Solo i1 4,8%
ha un rapporto di lavoro inferiore
al 100%

4. Reddito lordo del padre

Meno di 30°000 fr 7%
30°000-40°000 fr 18%
40°000-50°000 fr 14,1%
50°000-60’000 fr 12.1%
60°000-70°000 fr 5,7%
70°000-80°000 fr 7,6%
Piu di 80’000 fr 13,9%
Nessuna risposta 21,6%

Non si pud negare che la situazio-
ne economica di un certo numero
di famiglie obbliga la madre a
svolgere un’attivitd lucrativa al
fine di contribuire concretamente
al sostentamento.

5. Attivita lucrativa della madre

Si 60,5%
No 37%
Nessuna risposta 2,5%

11 22,6% delle madri che lavorano
lofaatempo pieno mentreil 38,5%
svolgeun’attivita a tempo parziale;
da osservare comunque che ben il
38,9% delle madri non ha indicato
il grado di occupazione!
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6. Reddito lordo della madre

giorno mentre la percentuale sale

Meno di 30’000 fr 32,3% all’84,7% per il pasto serale.

30°000-40°000 fr 13,9%

40°000-50°000 fr 5,2%  10.Perché non manda suo figlio alla

50°000-60’000 fr 3,5% mensa?

60°000-70°000 fr 2,5% Nessuna esigenza 25,4%

70°000-80°000 fr 1,5% Sede scolastica

Piu di 80’000 fr 1,1% senza mensa 22.4%

Nessuna risposta 40% Non sapevo esistesse 2%
Pausa in famiglia

La maggior parte delle madri necessaria 19,3%

svolge un’attivita lucrativa a bas- Non ho diritto in base

so reddito e, come abbiamo visto ai parametri 9,8%

al punto 4, questo a volte costitui- Altri motivi 9,6%

sce un indispensabile comple- Nessuna risposta 11,5%

mento al reddito del padre.

7. Dove mangiano i figli a mezzo-
giorno? (Pil risposte possibili)
A casa 74,2%
Presso parenti o conoscenti 9,3%
Presso famiglia diurna 1,3%
Altro 15,2%

Osserviamo come la netta mag-
gioranza dei bambini consumi il
pasto del mezzogiorno a casa. Il
sondaggio comunque tace sulla
modalita e la «qualita» del rientro
a domicilio; se da una parte & giu-
sto ritenere importante che i bam-
bini possano rientrare a casa per
godere di uno stacco dalla vita di
gruppo (giova ricordare come a
Lugano vi siauna massiccia parte-
cipazione ai corsi opzionali del
doposcuola che comporta un sen-
sibile allungamento della «gior-
nata sociale» del bambino)
dall’altra va pur riconosciuto che
non sempre il rientro a domicilio &
caratterizzato da quegli aspetti
qualitativi essenziali (in particola-
reiritmieitempi sono sovente ec-
cessivamente compressi tanto da
ritrovare 1 bambini sul piazzale
delle scuole a orari inadeguati).

8. Pausa del mezzogiorno

Adeguata 76,6%
Troppo breve 3%
Troppo lunga 12,4%
Non so 5,5%
Nessuna risposta 2,5%
9. Qual ¢ il pasto principale?
Pranzo 17,5%
Cena 28.5%
Entrambi 52,6%
Nessuna risposta 1,4%

Segnaliamo, in aggiunta ai dati
sovraesposti, che solo il 35,6%
delle famiglie si ritrova al com-
pleto durante la pausa del mezzo-

Il questionario conteneva pure alcu-
ne domande inerenti all’organizza-
zione del servizio mensa. Quasi il
60% delle famiglie sarebbe favore-
vole a un coinvolgimento delle As-
semblee dei genitori nella gestione
delle mense; meno gradito invece
sembra essere il coinvolgimento atti-
vo di altre associazioni operanti sul
territorio (favorevole il 33,2% delle
famiglie).

Si assiste a una sorta di spaccatura
delle risposte sui periodi di apertura
dellemense: la variante 1 eralegataal
calendario scolastico (chiusa quindi
durante tutte le vacanze scolastiche),
mentre la variante 2 prevedeva la
chiusura solo a Natale e durante il
mese di agosto.

Pure divergenti le opinioni sulla pos-
sibilita diusufruire di un servizio men-
sa dislocato in un’altra sede scolastica
beneficiando di trasporti organizzati
(46,6% di si contro 41,6% di no).

Conclusioni

Il sondaggio promosso all’interno
dell’Istituto scolastico di Lugano,
senza la pretesa di essere esaustivo,
ha comunque fornito alcuni dati inte-
ressanti; quest’ultimi dovrebbero
consentire un’analisi del fenomeno
della refezione scolastica che tenga
conto della realta socio-economica
della citta e dei singoli quartieri che la
compongono.

L’ aspetto legato alla refezione scola-
stica nell’ambito della scuola ele-
mentare € sicuramente composito e
va affrontato senza omettere le com-
ponenti pill importanti, siano esse di
carattere sociale, psicologico, educa-
tivo o economico.

Bisogna pur riconoscere che la so-
cieta, attraverso la modificazione del-
le sue regole (codificate o no che sia-
no), negli ultimi decenni si & trasfor-
mata rapidamente e profondamente,
cosi come si sono trasformate le dina-

miche interne al nucleo famigliare;
queste considerazioni, che proponia-
mo esenti da qualsivoglia giudizio di
valore, devono essere accostate ad al-
tre riflessioni, ad esempio sulla fun-
zione educativa della Famiglia e del-
la Scuola: in questo ambito 1’equili-
brio non deve essere minato da sub-
doli meccanismi di delega, perché &
solo attraverso l’assunzione dei ri-
spettivi ruoli che € possibile persegui-
re un progetto educativo credibile.
Del resto, come abbiamo visto, la re-
fezione scolastica nella fascia d’eta
che vadai sei agli undici anni non pud
essere considerata unicamente come
momento nutrizionale, ma presuppo-
ne una gestione educativa allargata;
in questo senso 1’auspicio manifesta-
to dalle famiglie di coinvolgere le
Assemblee dei genitori ci appare as-
sai positivo e lascia spazio a possibi-
li progetti collaborativi.
Malamodalita di gestione delle men-
se rappresenta solo il secondo gradi-
no del problema, il primo, quello pitt
importante, & costituito dalla scelta
politica di fondo che si vorra fare
sciogliendo il nodo principale: men-
se, bisogno o diritto?

Sandro Lanzetti
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Comunicati, informazioni e cronaca

Itinerari tra le radici.
Per il bicentenario del
Cantone Ticino le scuole
presentano delle
testimonianze storiche

Nel 2003 ricorre il bicentenario della
nascita del Cantone Ticino. Per cele-
brare 1’avvenimento, alle scuole si
propone di indagare e di illustrare
una testimonianza presente sul terri-
torio, partecipando cosi attivamente
allo studio della nostra storia.

Obiettivi

» individuare e studiare una testimo-
nianza storica presente nellaregio-
ne della propria scuola, legata ai
luoghi, ai fatti, ai personaggi, alle
problematiche relativi alla nascita
¢ alla costituzione del Cantone Ti-
cino (monumenti, vie di comuni-
cazione, abitazioni, edifici pubbli-
ci o privati, civili, religiosi, milita-
ri, commerciali...);

 presentare caratteristiche, signifi-
cato storico ¢ ubicazione della te-
stimonianza scelta, tramite un
pannello, concorrendo alla realiz-
zazione di una esposizione di un
“Itinerario tra le radici” del Canto-
ne Ticino in formazione;

- pil in generale, saper leggere e
dare un senso storico al territorio e
alle sue testimonianze storico-cul-
turali; sviluppare il senso di appar-
tenenza al proprio territorio; edu-
care alla conoscenza, al rispetto,
alla salvaguardia e alla valorizza-
zione del proprio patrimonio cul-
turale.

Procedura e tempi previsti

e Settembre-novembre 2002
Individuazione della testimonian-
za storica oggetto di studio

» 1°dicembre 2002
Termine di iscrizione

« entroil 13 gennaio 2003
Consegna del materiale alle classi

e fino al 7 aprile 2003
Lavoro ascuola: studio della testi-
monianza e realizzazione del pan-
nello

7 aprile 2003
Consegna dei pannelli alla Divi-
sione della cultura

« maggio 2003
Esposizione dei pannelli

Materiale in dotazione
Ad ogni classe che presenta una testi-
monianza pertinente, verra inviato
un barattolo di colla per applicazioni
riposizionabili e un pannello cartona-
to di 95x80 cm, con il logo del Bi-
centenario, il nome dell’oggetto di
studio, della classe e della scuola.
Fara da supporto a fogli A4 0 A3 con
cui descrivere la testimonianza stori-
ca attraverso linguaggi verbali ed
iconici differenti (scrivendo a mano,
con il computer, disegnando, foto-
grafando...). Ogni pannello dovra
contenere:

¢ unadescrizione della testimonian-
za storica;

e una sua raffigurazione (disegno,
cartolina, foto, riproduzione di una
stampa d’epoca...);

¢ Villustrazione del suo significato
storico;

* 1’indicazione dell’ubicazione-per-
corso (dov’e situata e come rag-
giungerla);

« le fonti bibliografiche, orali, ico-
nografiche utilizzate.

Un cartello con la denominazione
della testimonianza studiata, della
classe, della scuola e del logo del Bi-
centenario - da posare transitoria-
mente - permetterad di compiere un
atto simbolico comune.

Condizioni

« Al progetto possono partecipare
tutte le scuole elementari, medie,
medie superiori e professionali.

 Ogni classe pud presentare un solo
oggetto di studio.

e Ilpannello pudessererealizzatoda
una o pit: classi, o da un gruppo di
allievi di piu classi.

¢ Ogni singolo progetto ha come re-
sponsabile un insegnante.

< Possono essere coinvolte pii ma-
terie con i rispettivi insegnanti.

« Le iscrizioni devono essere invia-
te dal docente responsabile, vidi-
mate dalla direzione scolastica,
alla Divisione della cultura, Viale
S. Franscini 30a, entro il 1° dicem-
bre 2002, tramite il formulario di
iscrizione, da richiedere alla se-
greteria scolastica o scaricabile da
www.scuoladic.ti.ch

Informazioni sono ottenibili presso

la Divisione della cultura, tel. 091

814 13 00.

Fondi per progetti scolastici

LaFondazione Educazione e Svilup-
po & incaricata di amministrare per
conto della Confederazione il Fondo
nazionale in favore dei diritti umani e
contro il razzismo destinato ai pro-
getti scolastici.

Con questo fondo si intende dare un
sostegno a dei progetti in Svizzera
che promuovono i diritti umani e che
combattono ogni tipo di discrimina-
zione basata su razza, provenienza,
aspetto e religione.

Il prossimo termine di consegna ¢&
fissato per il 30 settembre 2002; si
dedicherad particolare attenzione ai
progetti scolastici nei quali allievi e
studenti hanno un ruolo attivo. Da
notare che possono richiedere un fi-
nanziamento anche quelle organizza-
zioni e istituzioni esterne che sulla te-
matica offrono alle scuole un aiuto
concreto.

Le domande sono da indirizzare alla
Fondazione Educazione e Sviluppo,
segretariato centrale, Monbijoustr.
31, casella postale, 3001 Berna.

Un dossier contenente una lista di cri-
teri, un questionario e delle informa-
zioni dettagliate & ottenibile presso lo
stesso indirizzo oppure tramite il no-
stro sito internet all'indirizzo 222.glo-
baleducation.ch.

Concorso per l'assegnazione
di borse di studio

La Fondazione Zonta Club Lugano
mette a concorso, per I'anno accade-
mico 2002/2003, borse di studio in
memoria della socia Trudy Bock-
sberger, a favore di studenti ticinesi o
confederati o stranieri domiciliati in
Ticino che seguono studi universita-
Ti.

L'importo della borsa di studio verra
assegnato tenendo conto delle attitu-
dini e dei risuliati scolastici, nonché
della situazione economica del ri-
chiedente e della sua famiglia e di
eventuali altre borse di studio. La do-
manda, stesa sull'apposito formula-
rio da richiedere alla Fondazione e
corredata dei necessari documenti,
dovra essere inviata, entro il 15 no-
vembre 2002, alla Fondazione Zonta
Club Lugano, c/o Carla Vitalini, Via
alle Dobbie 7, 6924 Sorengo.

Sentiero naturalistico e
archeologico di Gandria

11 percorso didattico lungo il sentiero
che attraversa il sito naturalistico e ar-
cheologico di Gandria (SNAGQG) offre
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la possibilita di avvicinarsi alla natu-
ra e alla storia di questa particolare
zona prealpina di facile accesso. La
guida alle 15 stazioni aiuta nell'osser-
vazione delle differenti caratteristi-
che ambientali.

La guida & in vendita a Fr. 5.- presso
gli sportelli di Lugano Turismo, Tici-
no Turismo, Touring Club Svizzero a
Lugano, Societd Navigazione del
Lago di Lugano, presso ristoranti, al-
berghi e altri commercianti del villag-
gio e lungo la strada per Gandria,
come pure presso gli uffici postali di
zona e la cancelleria comunale. Il per-
corso & raggiungibile da Lugano a
piedi e con i mezzi pubblici (battello
e corriera da e per Porlezza) o privati.
Per favorire le indagini sul sito natu-
ralistico e archeologico di Gandria,
d'intesa anche con il locale Munici-
pio, la Fondazione della Svizzera ita-
liana per la ricerca scientifica e gli
studi universitari ha creato il Fondo
SNAG.

Per ulteriori informazioni: www.ti-
edu.ch/sirssu/fsnag

20 novembre:
giornata dei diritti del
bambino

Anche quest'anno la Fondazione Ter-
re des hommes invita i bambini e i ra-
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gazzi della scuola dell'obbligo a par-
tecipare alla manifestazione «Come
loro per un giorno» organizzata in
tutta la Svizzera mercoledi 20 no-
vembre in occasione della «Giomata
dei diritti del bambino».

In Ticino nel 2001 vi hanno preso
parte circa 200 ragazzi e ragazze.
Con il loro impegnato entusiasmo a
lucidare scarpe, a distribuire pallon-
cini e materiale informativo su Terre
des hommes, ad offrire torte ed in-
trattenimenti musicali, ad aiutare i
clienti dei grandi magazzini Manor e
COQP a riporre gli acquisti nei sac-
chetti, hanno contribuito a sensibiliz-
zare centinaia di persone, raccoglien-
do offerte per un totale di 6017 fran-
chi (oltre 2000 franchi in pit rispetto
all'anno precedente). Inoltre la classe
del prof. Gubitosa con il video ama-
toriale girato durante questa giornata
ha vinto il primo premio del concor-
so «Grand Prix Sony» nella categoria
riservata alle scuole medie.

Il prossimo 20 novembre ai parteci-
panti (accompagnati dai loro inse-
gnanti e da collaboratrici di Terre des
hommes) viene quindi nuovamente
data la possibilita di conoscere me-
glio le condizioni in cui vivono mi-
lioni di bambini della strada, soprat-
tutto quando incontrano persone che
rifiutano, talvolta anche con modi
poco cortesi, 1'aiuto e/o il materiale
offerto loro.

Come nelle quattro precedenti edi-
zioni della «Giornata dei diritti del
bambino», l'intero ricavato delle of-
ferte raccolte verra devoluto ai nu-
merosi progetti di Terre des hommes
a favore dei bambini della strada.
Idocenti che con le loro classi deside-
rano partecipare a questa manifesta-
zione sono pregati di chiedere entro
fine settembre il formulario di iscri-
zione come pure la documentazione
sulle modalita di svolgimento a:
Terre des hommes, Gruppo di lavoro
Ticino, Via Trevano 103,

6900 Lugano Tel. e fax: 091 942 59 49
e-mail: tdhticino@bluewin.ch

Nuova guida del WWF:
«Il gambero di fiume»

In occasione del 2003, anno interna-
zionale delle acque dolci, i1 WWF
Svizzera italiana lancia la campagna
«I1 gambero di fiume».

Il gambero che vive nei nostri corsi
d'acqua ¢ stato inserito nella lista
SMERALDO delle specie minaccia-
te a livello europeo. Purtroppo lo sta-
todi salute delle sue popolazioni e dei

nostri corsi d’acqua sono preoccu-
panti. Non possiamo perderlo, anzi &
nostra intenzione reintrodurlo laddo-
ve ormai scomparso, dobbiamo inol-
tre cogliere 1'occasione per farlo co-
noscere ai nostri giovani, cosi che il
suo futuro possa evolvere in giorni
migliori!

Il WWF ha redatto una guida didatti-
ca su questo particolare animale (in
vendita al prezzo di Fr. 20.-) ricca di
idee e proposte di attivita da affronta-
re con i propri allievi, con numerose
indicazioni per ottenere informazio-
ni basilari per conoscere i gamberie i
problemi che li perseguitano. Ha
creato uno spazio apposito su Inter-
net (www.wwif-si.ch/gambero) con
le principali informazioni sulla cam-
pagna, i materiali disponibili, le atti-
vita in corso e per favorire i contatti
tra le classi partecipanti. Inoltre 1'as-
sociazione desidera dare, con una
giornata speciale, la possibilita di im-
mergersi in questo mondo subacqueo
ancora poco conosciuto. I1 9 di no-
vembre al Demanio di Gudo inse-
gnanti ed allievi interessati avranno
la possibilita di parlare con gli spe-
cialisti dei gamberi e con gli ideatori
della guida didattica, di partecipare a
giochi istruttivi per entrare in questo
ambiente affascinante. Se questo
progetto vi attira chiamate 1'820 60
00 per iscrivervi o per ottenere infor-
mazioni piu dettagliate!
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