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Lezioni private

11 ricorso alle lezioni priva-
te da parte degli allievi di
scuola media: quali sono le
dimensioni di questo feno-
meno e le materie maggior-
mente interessate? Quali al-
lievi fanno capo a un recu-
pero privato?

Ragionare di competenze a
scuola, di Daniele Christen

L'introduzione del concetto
di competenze nei nuovi
piani di studio comporta dei
cambiamenti che toccano
tre dimensioni fondamenta-
li del lavoro degli insegnan-
ti: modifica il mandato dato
loro dalla collettivita attra-
verso lo Stato; richiede un
cambiamento di prospettiva
sul piano pedagogico-didat-
tico e mette in discussione il
profilo formativo e la fun-
zione culturale della scuola.

Evoluzione del sistema
scolastico e trasformazio-
ne della professione inse-
gnante: quali gli effetti
sulla salute?, di Kathya Ta-
magni Bernasconi

Resoconto della giornata di
studio organizzata a Lucer-
na sul tema «Et la santé des

enseignant(e)s? Donnons
nous les moyens de la pré-
server», acui hanno parteci-
pato 250 persone prove-
nienti da tutta la Svizzera. le
quali attraverso tre confe-
renze plenarie, gnattordici
ateliers e una tavolarotonda
finale si sono chinate su
questa complessa tematica.

L'educazione matemati-
ca: uno sguardo dalla
scuola dell'infanzia alla
scuola elementare, di Ma-
ria Luisa Delco

Alcune riflessioni sulla
giornata di studio dedicata
al numero in et scolare, or-
ganizzata dall'Ufficio del-
I'educazione prescolastica
lo scorso 20 giugno.

I giovani e 1'alcol, di An-
drea Gianinazzi
L'emergente problema del
consumo di alcol: come e
perché i giovani bevono so-
stanze alcoliche e quali pos-
sono essere le misure di pre-
venzione?

Certificati medici: si, ma
quando?, di Alessandra
Galfetti

Alcune novitd introdotte

nella «Direttiva concernente
T'esibizione obbligatoria di
certificati medici nelle scuo-
le» emanata nell'aprile del
2000 dal Medico cantonale.

Resoconto sull'esperienza
avuta nel corso dello
Study Tour Program 2001
della Japan Foundation,
Giappone 7-21 novembre
2001, di Sergio Bobbia
L’arricchente  esperienza
offerta dal programma di
scambio culturale organiz-
zato in Giappone conlo sco-
po di una conoscenza reci-
proca dei diversi livelli e
gradi di scuola.

Recensioni:

— Martino Beltrani: Fabio
Cheda, Sentieri.

— Amleto Pedroli: Felice
Filippini, Rosso di sera, a
cura di Flavio Catenazzi,
postfazione di Diana
Riiesch, in Quaderni di
«Cartevive».

- Aventicum. La cittd ro-
mana e il museo, a cura
dell'Associazione  Pro
Aventico.

Comunicati, informazioni
e cronaca.







Ragionare di competenze a scuola

Competenze: & la nuova parola d’or-
dine, entrata in scena a riforma dei
piani di studi della scuola media gia
avviata, conla quale chi operain que-
sta scuola deve fare i conti o dovra
farlo tra poco. Viene a far compagnia
alla triade di concetti rispetto alla
quale la riforma si & orientata, ciog le
conoscenze (isaperi), le capacita (sa-
per fare) e gli atteggiamenti (saper
essere), con cui nel frattempo una
certa familiarita 1’abbiamo o do-
vremmo averla (vedi la Mappa for-
mativa contenuta nel nuovo Piano
formativo della scuola media).
Vediamo, anzitutto, di darne una defi-
nizione. Tra le tante in circolazione!
scelgo questa, sulla quale credo si ac-
cordino piti 0 meno tutti: una compe-
tenza & un sistema di conoscenze con-
cettuali e procedurali (capacita) e di
atteggiamenti che permettono, all’in-
terno di una famiglia di situazioni, di
identificare un problema e la sua so-
luzione mediante un’azione efficace.
Le tre categorie delle conoscenze,
abilita e atteggiamenti diventano a
questo punto delle risorse che vengo-
no attivate nel momento in cui si eser-
cita una data competenza, € la scuola
dovrebbe quindi portare gli allievi a
costruirsi queste competenze fornen-
do loro le risorse necessarie.

Quali conseguenze comporti 1’intro-
duzione di questo concetto nei nuovi
piani di studio, non mi sembra sia sta-
to oggetto di grandi dibattiti nella
scuola, e quindi mi proverd a aprire la
discussione con le seguenti riflessioni.
La logica delle competenze tocca tre
dimensioni fondamentali del lavoro
degli insegnanti, portandovi dei cam-
biamenti piuttosto rilevanti: modifi-
ca il mandato dato loro dalla colletti-
vita attraverso lo Stato, cio¢ il loro
“contratto”, intendendo come tale il
programma (il piano di studi); richie-
de un cambiamento di prospettiva sul
piano pedagogico e didattico; mette
in discussione il profilo formativo e
la funzione culturale della scuola (in
particolare della scuola media). Ve-
diamo di chiarire come.

Un nuovo mandato per I’insegnante
I programmi della scuola media anco-
ra in vigore (risalenti, a parte qualche
aggiornamento, al 1987) sono preva-

lentemente impostati secondo unalo-
gicadei contenuti: nei paragrafi intro-
duttivi della maggior parte dei pro-
grammi si accenna, & vero, a cid che
I’allievo dovra essere capace di fare al
termine delle diverse tappe del curri-
colo, ma quando si arriva alla parte
pil operativa, quella a cui i docenti
fanno riferimento quando allestisco-
no il loro percorso didattico (la pro-
grammazione), ci si trova solitamen-
te di fronte a un elenco di nozioni e di
concetti. Qualcuno di questi compor-
tapure I’apprendimento di capacita (e
talora di atteggiamenti), ma questi
sono in larga misura impliciti. Ne ri-
sulta che il “contratto” dell’insegnan-
te richiede che egli “svoiga il pro-
gramma”, cioe tratti una data serie di
contenuti; e una eventuale valutazio-
ne del suo operato si concentrera prin-
cipalmente sulla sua adesione al pro-
gramma. Donde nasce poi quell’ansia
che ci coglie di tanto in tanto - mi si
perdoni la descrizione un po’ carica-
turale - di “non aver terminato il pro-
gramma”, che ci induce a “correre”
nelle ultime settimane di scuola, incu-
ranti del fatto che il drappello di alun-
ni che ancora “riesce a seguire” si &
drammaticamente assottigliato.

Con le competenze la musica cambia
(o dovrebbe cambiare): si tratta di
aiutare gli allievi a acquisire delle
competenze, a costruirle, fornendo
loro le risorse necessarie e offrendo
loro delle opportunita per esercitarle,
combinarle e applicarle in contesti
via via sempre pill complessi. L’at-
tenzione si sposta da cio che fa il do-
cente a cid che impara 1’allievo. Se-
condo quest’ottica, 1’insegnante non
ha assolto il suo dovere contrattuale
semplicemente presentando alla
classe un certo numero di contenuti,
ma solo se ha portato gli allievi ad ac-
quisire le competenze previste dal
piano di studi. In qualche maniera
questa era un’implicazione che ac-
compagnava gia i programmi del
1987 e il far scuola da sempre, ma ora
diventa esplicita e, con ci0, vincolan-
te per chi ¢ investito del mandato di
insegnare. La valutazione del suo
operato, insomma, sara misurata, in
maniera pit esplicita e diretta,
sull’operato degli allievi, su cio che
sanno fare.

Se questo cambiamento di prospetti-
va pud avere delle conseguenze inte-
ressanti sul piano pedagogico, non ci
si pud nascondere una certa preoccu-
pazione per quanto riguarda 1’appli-
cazione dei criteri con cui si valutera
il lavoro degli insegnanti, o la possi-
bilita stessa di definire questi criteri:
chi insegna sa quante sono le variabi-
li in gioco, quante differenze indivi-
duali esistono nel modo di imparare
una competenza e anche di esercitar-
la (lo sottolinea anche un’autorita in
questo campo come Le Boterf), e sa
pure che I’apprendimento non & un
processo lineare dove a un dato input
corrisponda un necessario output,
certo e omogeneo. Le medesime stra-
tegie didattiche non producono gli
stessi effetti con allievi diversi e,
spesso, nemmeno in classi diverse o
in momenti diversi con la medesima
classe. Non vado oltre: mi limito a ri-
levare che qui c’€ un problema aper-
to che bisognera affrontare prima di
migrare a cuor leggero verso il mon-
do delle competenze.

Le competenze non si insegnano

Le competenze non si insegnano: si
possono solo apprendere. Ciascuno
di noi, esaminando le poche o le tan-
te cose in cui si reputa minimamente
competente, sache ha appreso alcune
conoscenze inerenti a quella compe-
tenza da qualcuno (da una o pil per-
sone o daletture), sa che qualche ope-
razione gli & stata mostrata. Ma sa an-
che che molte di queste conoscenze
gli vengono dalle sue personalissime
scoperte, sa che tante operazioni ne-
cessarie le ha imparate da solo, attra-
verso una serie di tentativi e di errori,
e sa che il processo di apprendimen-
to ha anche modificato un po’ i suoi
atteggiamenti (ha imparato a essere
piu paziente, pill tenace o pill autocri-
tico). E soprattutto sa che la combi-
nazione di tutte queste cose, perché
diventassero una competenza, ¢ do-
vuta avvenire nella sua testa, in tutta
autonomia. Molto di cid che preten-
diamo di insegnare non diventa affat-
to un oggetto di apprendimento, non
per un difetto nostro o degli allievi,
ma semplicemente perché quella
cosa non pud essere insegnata. E
molto di cid che gli allievi apprendo-
no non fa nemmeno parte del nostro
insegnamento consapevole, non
rientra nei nostri obiettivi dichiarati,
ma viene acquisito indirettamente at-
traverso le situazioni che creiamo in
classe, i modi di operare che esibia-
mo, il modello che proponiamo.



Lavorare in classe con 1’obiettivo di
aiutare gli allievi a costruirsi delle
competenze significarivolgere lano-
stra attenzione di insegnanti non solo
al prodotto dell’insegnamento ma,
almeno altrettanto, al processo di ap-
prendimento. La prima domanda da
porsi prima di affrontare un nuovo ar-
gomento non sara piu: come insegno
la tal cosa?, ma: come si puo impa-
rare la tal cosa? 11 che conduce a una
riflessione sulle possibili strategie di
apprendimento e quindi sulle molte
diverse maniere utilizzabili per met-
tere una persona nella condizione di
poter imparare una data cosa.

Negli ultimi due decenni, nella mag-
gior parte delle discipline scolastiche,
si & verificato un profondo rinnova-
mento della teoria didattica che proce-
de proprio in questo senso. Ma occor-
re anche ammettere che la sua tradu-
zionenella prassi quotidiananon € cosi
immediata e diffusacomesispera. Che
cosamanca? Manca certamente unim-
pegno piil sistematico sul piano della
formazione e dell’aggiornamento dei
docenti, che dia loro gli strumenti teo-
rici (relativi alla psicologia dell’ap-
prendimento) e pratici (cioe didattici)
per operare secondo questa logica, e
che, prima ancora, diffonda una mag-
giore sensibilita verso questi aspetti
della loro professione.

Ma il rischio di capovolgere i termini
del problema & dietro I’angolo. Se una
preparazione pedagogica e didattica
degli insegnanti &€ non solo auspicabi-
le ma necessaria, d’altro canto sareb-
be un grave errore non richiedere loro
anche una solida formazione scienti-
fica. Per progettare e mettere in atto
con la necessaria flessibilita i piu di-
versi approcci didattici alla sua mate-
ria, I’insegnante non puo restare chiu-
so nel recinto delle conoscenze di un
manuale scolastico. Un insegnante di
matematica deve avere un’idea della
Matematica, della sua storia e della
sua epistemologia, per poter concepi-
re e adeguare agli allievi le situazioni
che li portino a fare delle “scoperte”
matematiche e a familiarizzarsi con
un pensiero e con un linguaggio delle
grandezze e delle forme astratte. Un
docente di storia deve conoscere il
metodo storiografico e le sue implica-
zioni, deve aver riflettuto sulla relati-
vita delle prospettive storiche per po-
ter dare un po’ di respiro alle sue le-
zioni, e ideare delle attivita che offra-
no ai ragazzi non solo delle effimere
nozioni della storia delle civilta o del-
le nazioni, ma un’idea del divenire
storico dell’umanita e della storiogra-
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fia come prodotto e rappresentazione
culturale. Un insegnante di lingue
sara tanto piu efficace quanto pili & in
grado di comprendere i meccanismi
della comunicazione, le strutture del
discorso e il funzionamento generale
delle lingue, e se conosce i processi
che portano alla loro acquisizione o al
loro apprendimento. Non sono cose
che si imparano in un corso accade-
mico della durata di un semestre. In
altre parole: se pensiamo di farmeglio
puntando tutto sulla formazione pe-
dagogica degli insegnanti e trascu-
rando la loro preparazione scientifica
rischiamo di nuocere non tanto alla
“scienza” o alla “cultura”, ma alla
stessa didattica.

Istruire o educare?

Non intendo qui riaprire un vecchio di-
battito, particolarmente vivace quando
il Dipartimento a cui fa capo la nostra
scuola cambid nome?. Mala questione
torna prepotentemente d’attualiti con
una pedagogia fondata sulle compe-
tenze. Nessuno se lo nasconde: il con-
cetto di competenza — com’¢ inteso
dalle pil recenti teorie pedagogiche -
proviene dal mondo aziendale. Esso &
uno strumento concepito per definire e
misurare la produttivita di una persona
in un contesto economico che, lasciate
alle spalle la linearita e la centralizza-
zione dei processi produttivi del siste-
ma fordista e taylorista (che rendevano
facilmente razionalizzabile il valore
dellavoro e previsibili gli aspetti quan-
titativi della produzione), ha acquisito
le caratteristiche della “fabbrica diffu-
sa”, della flessibilita e della comples-
sita, dove le persone —perlomenoi qua-
dri- sono sempre pitl spesso confronta-
te con la risoluzione di problemi e con
processi decisionali in cui giocano
molte variabili e dove le conoscenze
devono essere continuamente e rapi-
damente aggiornate. Si & riscontrato
che la loro accresciuta responsabilita
comporta una maggiore redditivita,
ma anche unamaggiore difficolta a de-
finirne il profilo. Il concetto di compe-
tenza dovrebbe quindi aiutare a descri-
vere ]’insieme delle conoscenze, delle
capacita e degli atteggiamenti neces-
sari a un individuo perché possa copri-
re una certa funzione. Su di esso si fon-
dano i criteri di assunzione, di deter-
minazione del reddito, di impostazio-
ne della formazione continua.

Non & dunque del tutto infondato il
sospetto con cui, dal mondo della
scuola, si guarda a questa nuova pa-
rola d’ordine della pedagogia. Il so-
spetto, ciog, che la scuola si stia pie-

gando alle leggi dell’economia di
mercato, € che la sua funzione si ri-
duca a sviluppare (solo o prevalente-
mente) quelle attitudini che servono
direttamente all’inserimento profes-
sionale, cioe a creare un utile. La fa-
cilita con cui certe materie riescono
ad adattarsi a questalogica, per esem-
pio le lingue straniere, arrivando a
esplicitare una scala di descrittori
delle competenze da raggiungere, e
ladifficolta che incontrano invece al-
tre —per esempio la storia - sembrano
corroborare questo sospetto.

11 sospetto nasce in coloro che difen-
dono un’immagine della scuola che
affondale sue radici nell’umanesimo,
per la sua pretesa di investire la glo-
balita dell’uomo (di una certa idea di
Uomo), e nel Settecento illuminista,
per quanto concerne 1’ambizione di
costruire il Cittadino delle moderne
democrazie. Sto, beninteso, semplifi-
cando le cose. Non si pud negare che
questa concezione di scuola soffra di
un certo delirio di onnipotenza, di-
menticando che essa non ¢ pill la sola
agenzia di trasmissione culturale e
forse nemmeno la pitt importante, an-
che se trattiene gli allievi per cosi tan-
te ore fra le sua mura. Ma cio che mi
piace di essa & un’idea che 1’accom-
pagna, cioe quella dell’imprevedibi-
lita, dell’indeterminazione, ciog, in
fin dei conti, della liberta. Concepire
una scuola e un’educazione dove non
tutto sia finalizzato a un impiego im-

‘mediatamente previsibile ed econo-

micamente utile significa anche am-
mettere che il mondo in cui viviamo
non ¢ né il migliore dei mondi possi-
bili di Pangloss né 1’'unico mondo
possibile tout court, e considerare
che, avendo cura di ciod che la cultura
ci ha consegnato, accresciamo le no-
stre potenzialita di sviluppo indivi-
duali e sociali. E una visione dei siste-
mi culturali affine ai sistemi biologi-
ci, dove ¢ la varieta genetica, la biodi-
versita, ad assicurare la necessaria
flessibilita elasopravvivenza, mentre
— al contrario - uno sviluppo unidire-
zionale puo risultare fatale.

Perd non credo nemmeno che I’intro-
duzione del concetto di competenza
nella scuola comporti necessariamen-
te un suo assoggettamento alle leggi
del mercato e un avvilimento della sua
funzione educativa. Non possiamo
negare che certe competenze di base —
quelle che le indagini suil’analfabeti-
smo funzionale fanno rientrare nel
concettodi literacy: per esempio laca-
pacita di comprendere un articolo di
giornale, di stimare delle grandezze

































Resoconto sull’esperienza avuta nel corso
dello Study Tour Program 2001 della
Japan Foundation, Giappone 7-21

novembre 2001

La Japan Foundation

La Japan Foundation & stata fondata
nel 1972 e fa parte del Ministero de-
gli esteri. Lo scopo dell’associazione
¢ di promuovere «la mutua compren-
sione e1’amicizia sulla scenainterna-
zionale». A tal proposito sono soste-
nute attivita diverse che vanno dallo
studio della storia e della lingua giap-
ponese alle arti, ai media, allo sport,
all’educazione. Ogni espressione
culturale risulta quindi coinvolta. A
tale scopo sono attivati programmi di
scambi culturali, singoli oppure a
gruppi.

Il programma di studio al quale ho
partecipato fa parte di una delle ini-
ziative che ogni anno portano in
Giappone da tutto il mondo circa 280
persone che operano in campo scola-
stico, in quattro gruppi in quattro di-
versi momenti dell’anno. Il mio
gruppo era per I’appunto di una set-
tantina di persone.

11 Giappone

Dodici ore di volo dall’Europa por-
tano al Narita Airport di Tokyo e ad
una metropoli di 17 milioni di abi-
tanti sull’isola centrale di Honshu, la
pilt importante delle quattro che co-
stituiscono il corpo centrale del Pae-
se (le altre tre sono Hokkaido,
Shikoku e Kyushu). Una nazione
con 123 milioni di abitanti, nove vol-
te piti grande della Svizzera e pill pic-
cola della California, che ha saputo
percorrere una storia che ha origine
nel 10°000 a.C., con grandi cambia-
menti negli ultimi 200 anni. Tra que-
sti ricordiamo la fine del periodo de-
gli shogun (i comandanti guerrieri
che comandavano 1’imperatore),
I’arrivo della flotta del commodoro
Perry (1853) che segno la successiva
apertura all’economia capitalista e
P’instaurazione del moderno sistema
giapponese con il periodo Meiji, le
diverse guerre con le nazioni vicine
all’inizio del *900, I’entrata nella II
guerra mondiale e la disfatta
dell’agosto ’45. A questo segui la
grande riabilitazione storico-econo-
mica con il riavvicinamento
all’ America ed all’Europa.

Lo scopo di questo programma

Lo scopo di questo progetto & quello
di farsi conoscere e di farsi apprezza-
re per le proprie caratteristiche, le
proprie specificita, ma anche le pro-
prie diversitd nel campo dell’inse-
gnamento medio e medio superiore.
Se da un lato il Giappone si apre alla
modernita, d’altro canto vuole man-
tenere molti usi e costumi che parla-
no di una tradizione unica, ricca ed
arricchente. Molti sono gli esempi
che quotidianamente testimoniano
la coesistenza di questi due mondi.
La sua unicitd — cosi diversa dalle
caratterizzazioni che conosciamo
nel nostro mondo, & sostenuta anche
da due fattori particolari: la lingua
ed i tratti somatici del popolo giap-
ponese.

Lo scopo di questi scambi & di ben
farsi conoscere in quanto — da quel
che ho avuto pill volte modo di senti-
re —non si vuole rimanere isolati dal-
la culturae dal mondo del commercio
e dell’imprenditoria dell’Europa e
dell’ America. Ed allo stesso tempo si
vuole proporre la propria ricca diver-
sita. A tal proposito, per gli scambi ri-
guardanti 1’insegnamento, si reputa
che la conoscenza reciproca dei di-
versi livelli e gradi di scuola debba
passare attraverso 1’insegnante stes-
50, € non gia i quadri dirigenti, per
meglio conoscere ed apprezzare altri
sistemi scolastici.

A questo proposito mi & piaciuto mol-
to il fatto che mai si & fatto un diretto
confronto tra il mondo giapponese ed
il nostro, non gia per cortesia dovuta,
bensi perché eravamo ben coscienti
d’essere immersi in un mondo che in
ogni momento e in ogni espressione
testimoniava la propria unicita. Cer-
to, si trattava pur sempre di persone
(noi docenti) abituate da anni a con-
frontarsi con la diversita di «fuori
casa», avendo tutti vissuto a lungo
nelle quotidianita di altre culture. Pur
tuttavia questo nuovo mondo era per
tutti di una singolaritd mai vissuta.
Di conseguenza, il dichiarato deside-
rio degli organizzatori di portare a
casa le nostre impressioni e le nostre
riflessioni e di farle conoscere ad al-

lievi e ad adulti. Per questo motivoin-
tendo fare uso dei materiali raccolti al
fine di far conoscere, principalmente
ai giovani, un’esperienza cosi pre-
ziosa e carica di significati.

L’esperienza

Quando a fine agosto del 2001 ho sa-
puto di questa opportunita, ho annun-
ciato la mia disponibilita in quanto
ben conosco la ricchezza di queste
iniziative internazionali. L’essere
prescelto mi ha particolarmente fatto
piacere. Ho cosi preparato la trasfer-
ta con cura e dovizia, attento ai sug-
gerimenti ricevuti dall’ Ambasciata
del Giappone di Berna, il mio contat-
toin Svizzera. Cio includeva, tral’al-
tro, i regali da portare, 1’abbiglia-
mento ed in particolare la lettura di
diversi scritti per meglio conoscere
alcuni momenti che avrei dovuto af-
frontare, in particolare la visita alle
scuole e la visita ad una famiglia
giapponese. Una scelta, questa, volu-
ta per meglio conoscere la vita di tut-
ti i giorni in famiglia.

Devo qui ricordare che per me questo
non sarebbe stato il primo contatto
con la cultura giapponese. Infatti,
trent’anni fa, durante il mio soggior-
no di studio negli Stati Uniti, ho avu-
to modo di stabilire stretti legami di
amicizia con alcuni studenti giappo-
nesi. Contatti che ho mantenuto nel
corso degli anni. Due di loro, in mo-
menti diversi, mi hanno reso visita.
Avrei dunque potuto rivedere alcuni
amici, tra cui Takeshi, con il quale
avevo condiviso 1’appartamento per
due anni. Con questo intendo affer-
mare che certe abitudini (ad esempio
alimentari), certi atteggiamenti e
comportamenti non avrebbero costi-
tuito novita particolare.

Con me, dalla Svizzera, & venuto il
collega Hanspeter Faes di Sciaffusa,
insegnante di inglese e tedesco, che
attualmente sta scrivendo un manua-
le d’inglese con il prof. Andres Mor-
ressey, commissario di inglese in al-
cuni licei ticinesi.

1l programma
Litinerario prevedeva:
7 Novembre: Arrivo a Tokyo

8e9: Tokyo

10: Hiroshima

11el12: Kyoto

13-17: Il programma si prefig-

geva anche di far conoscere la realta
giapponese moderna e tradizionale
con presentazioni e visite particolar-
mente curate e ben sistemate nei vari
momenti della giornata.
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I vari momenti della visita

Le conferenze

Nel corso dei primi e degli ultimi
giorni a Tokyo abbiamo assistito a di-
verse presentazioni alla Japan Foun-
dation al fine di meglio conoscere la
storia del paese, il sistema scolastico
e la sua storia, la cultura in generale e
I’arte. Sono state sviluppate pure al-
cune tematiche particolari, quali la
violenza a scuola e le ultime tenden-
ze in campo scolastico. Particolar-
mente curate erano le presentazioni —
ben strutturate e diversificate - fatte
dalla nostra guida sul torpedone.
Ogni gruppo disponeva di una guida
e di un’interprete che sono sempre
state con noi. Hanno sempre dimo-
strato grande disponibilita e prepara-
zione.

Le visite a luoghi rappresentativi o di
particolare interesse culturale

La visita al parco del palazzo impe-
riale, una rappresentazione di teatro
tradizionale al Kabuki, il museo Edo
di Tokyo, I’isola Miyajima, il parco
ed il museo della pace di Hiroshima,
il complesso del Golden Pavillion ed
il tempio Kiyomizu di Kyoto, le ter-
me, la distilleria del sake, il festival
dei crisantemi, la fabbrica di prodot-
ti laccati sono alcune delle destina-
zioni programmate con puntualitd in
vari momenti delle due settimane. Va
quiricordatala particolare curaconla
quale, nei vari momenti della giorna-
ta, erano offerti i pasti (cucina stretta-
mente giapponese, colazione com-
presa), e I’attenzione con la quale ci
venivano descritte e spiegate la pre-
parazione, le abitudini e le tradizioni
legate all’alimentazione.

La visita al parco ed al museo di Hi-
roshima & stata particolarmente toc-
cante. La vasta area che fu I’epicen-
tro della prima bomba atomica lan-
ciata al mondo (6 agosto 1945) ¢ meta
di molte visite da parte di giovani e di
scolaresche, come pure di famiglie. I
reperti raccolti e le ricostruzioni rap-
presentate parlano in modo strazian-
te di una tragedia che & di tuttal’uma-
nita. Per questo Hiroshima si & pro-
posta come citta della pace promuo-
vendo iniziative diverse affinché la
comunita internazionale abbia a vi-
vere lontana da simili catastrofi.

Le visite alle scuole

Tre sono state le scuole che abbiamo
visitato. Una scuola elementare, una
scuola media (secondaria inferiore)
ed una scuola secondaria superiore. 11
tutto preceduto da un incontro con le
autoritd scolastiche della prefettura
(regione).
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Ogni visita iniziava con un incontro
con il direttore, la direzione ed alcuni
docenti. Vi era una presentazione e,
sempre, la possibilita di richiedere
dettagli ed ulteriori informazioni. Se-
guiva poi la visita alle strutture ed ai
servizi della scuola. Successivamente
si assisteva alle lezioni in classe. In
quell’occasione e durante le pause, ci
si poteva intrattenere con i docenti e
gli allievi.

Tutti gli incontri/scambi avvenivano
in inglese. Sempre, agli incontri con
la direzione, era necessario !’inter-
vento della traduttrice in quanto il li-
vello di conoscenza dell’inglese era
alquanto basso.

Mi permetto qui di esprimermi in me-
rito a questo argomento. L’inglese ¢
I’unica lingua straniera che viene in-
segnata nei vari tipi di scuola che pre-
cedono I’universita. Ricordo che il
90% degli studenti giapponesi fre-
quenta la scuola secondaria superio-
re. Pur tuttavia, il livello raggiunto &
alquanto modesto. Pur riconoscendo
che l’allievo giapponese incontra
grandi difficolta nell’apprendimento
di una lingua — alfabeto, apparato fo-
netico, ecc.- il progresso si rivela
molto lento in quanto il tipo di inse-
gnamento risulta ancora molto im-
prontato sulla traduzione. Cambia-
menti importanti ed innovativi si
stanno facendo. Ho trovato comun-
que insolito il ritardo accumulato per
quel che riguarda la didattica dell’in-
segnamento dell’inglese.

Di seguito, in ogni scuola, abbiamo
avuto un saggioin palestra conla pre-
sentazione di attivita diverse offerte
dai vari gruppi (club) che si incontra-
no nel primo pomeriggio per pratica-
re attivita diverse (sport, canto e mu-
sica, arti marziali, giornale, inglese,
ecc.). L’incontro finale con la dire-
zione ed i docenti concludeva le visi-
te.

Gli allievi consumano il pranzo a
scuola, dove sono a disposizione de-
gli spazi speciali. Non tutte le scuole
hanno una mensa, in quanto la ten-
denza attuale & di fare capo ad una cu-
cina che serva pil sedi scolastiche.
Nelle scuole elementari il pasto viene
servito in aula. Durante la visita alla
scuola elementare ho consumato
anch’io un pasto con i bambini (un
ospite per classe). Non crea inconve-
nienti di sorta questo accomodamen-
to. Il menu di quel giorno: pesce, zup-
pa, due fette di pane (da toast), burro
e miele da spalmare sul pane, 2dl di
latte in cartone, verdure cotte. Servire
gratuitamente il pasto di mezzogior-

no ai bambini & una scelta che risale a
120 anni fa quando fu introdottal’ob-
bligatorieta alle elementari. Si tratta-
va di fornire ai bambini un pasto “de-
cente” ogni giorno, cosa a cui non tut-
te le famiglie potevano provvedere.
In tutta correttezza siamo stati infor-
mati che per le visite erano state scel-
te delle buone scuole. Specialmente
nei grandi centri urbani (1’agglome-
rato Tokyo-Yokohama con 30 milio-
ni di abitanti ¢ considerato la pit
grande citta del mondo) le scuole de-
vono affrontare grossi problemi lega-
ti alla violenza ed all’ordine. Dopo i
fatti di violenza di Kobe (1995), ¢ sta-
ta prestata particolare attenzione alla
prevenzione. In questo discorso rien-
tra la soppressione del sabato a scuo-
la per abbattere lo stress. Attualmen-
te due sabati al mese prevedono le-
zioni il mattino, due sono liberi. Tra
due anni non ci sara piu scuola il sa-
bato. Anche la riduzione del numero
di allievi per classe rientra in questa
logica. Attualmente le classi (ele-
mentari, medie, superiori) sono di
ben 40 allievi (classi miste).

A mio modo di vedere la scuola giap-
ponese ha “un occhio rivolto
all’ America” che non le permette di
meglio caratterizzarsi. Diverse im-
postazioni si rifanno al modello ame-
ricano con adattamenti secondo la
tradizione giapponese.

Alcune note sul sistema scolastico
L’anno scolastico, di 35 settimane, ri-
sulta cosi suddiviso:

I semestre: aprile-luglio; II semestre:
agosto-dicembre; III semestre: gen-
naio-marzo.

La giornata a scuola si svolge dalle
8.00 alle 15.00. Di seguito ci sono le
riunioni dei club.

Il numero delle donne che insegnano,
come pure delle direttrici, & in au-
mento.

Quattro punti devono essere sempre
presenti e tutelati nell’insegnamento:
1) preservare la qualita dell’ambien-
te; 2) avere un atteggiamento positi-
vo verso I’allievo; 3) offrire all’allie-
vo un’esperienza diretta; 3) assistere
la socializzazione.

Le esperienze di team-teaching sono
sempre piu marcate a livello naziona-
le in quanto le classi sono sempre pitt
diversificate per quel che concerne le
capacita degli allievi.

Secondo il programma della scuola
secondaria inferiore, le materie ob-
bligatorie sono nell’ordine: lingua
giapponese, scienze sociali, matema-
tica, scienze naturali, musica, arte,


















Comunicati, informazioni e cronaca

Il quotidiano in classe -
guinta edizione

Alcuni dati

A questa attivitd interdisciplinare
hanno finora partecipato 5000 allie-
vi, coinvolgendo una settantina di in-
segnanti. Si sono iscritte scuole pub-
bliche e private del Canton Ticino,
scuole del Canton Grigioni, compre-
sa la Magistrale di Coira. Sono stati
premiati 40 allievi con buoni acqui-
sto di fr. 200.—.

Schede

Suunadecinadi schede dilavoro, che
passano in rassegna le diverse sezio-
ni del giornale, verranno proposti
esercizi sulla struttura e sugli ele-
menti portanti del quotidiano, sulla
comprensione degli articoli pubbli-
cati, sulle conoscenze geografiche,
sull'analisi della scrittura e del lin-
guaggio usato, sulla prima pagina,
sullo sport e sullo spettacolo.

Scopo dell'attivita

Con questo lavoro siintende comple-
tare la formazione culturale degli stu-
denti partendo dal presupposto che il
giornale rappresenta un ausilio indi-
spensabile alla normale attivita di-
dattica. Inoltre permettera all'allievo
di acquisire le basi per giungere gra-
dualmente alla lettura critica del quo-
tidiano.

Svolgimento ed iscrizioni

L'attivita prevede l'analisi guidata
del giornale che nei tre giorni presta-
biliti sara distribuito a tutti gli allievi
dagli insegnanti precedentemente
annunciatisi. Il mese di gennaio sara
spedito il materiale; i giornali verran-
no inviati gratuitamente in febbraio.
I'lavori non dovranno essere rispedi-
ti e gli insegnanti avranno piena li-
berta sia per lo svolgimento, sia per la
scelta del periodo, nel caso in cui
quello indicato non si conciliasse con
I'attivita in corso. Solo gli allievi che
desidereranno partecipare al concor-

so dovranno spedire le schede che sa-
ranno esaminate e valutate dalla giu-
ria che premiera dieci partecipanti.
Per l'iscrizione scrivere, entro gen-
naio, a Scuola media Bellinzona 1,
Claudio Rossi - CP 2570, 6500 Bel-
linzona. Indicare la scuola , il cogno-
me del docente e il numero di allievi
che parteciperanno.

Formazione docenti scuola
elementare provenienti dal
Canton Grigioni

Si & conclusa la formazione di 28 do-
centi di scuola elementare provenienti
dal Canton Grigioni che hanno fre-
quentato presso 1’ Alta Scuola Pedago-
gica un corso residenziale di lingua e
culturaitaliana. Il corso rientra nel pro-
gramma di formazione per 1’insegna-
mento dell’italiano come prima lingna
straniera a partire dalla quarta classe
elementare.

Durante le tre settimane di formazio-
ne i partecipanti hanno avuto modo
daun lato di migliorare e approfondi-
re le loro conoscenze linguistiche e
dall’altro di conoscere piut da vicino
aspetti legati alla storia e alla cultura
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della Svizzera italiana. A questo sco-
po hanno contribuito alcune uscite
accompagnate in Valle Maggia, sul
Lago di Lugano, la visita alla mostra
sull’ autoritratto presso la Pinacoteca
Casa Rusca di Locarno, la visita alla
redazione di un quotidiano ticinese e
al Museo in Erba di Bellinzona. I cor-
sisti hanno inoltre avuto 1’opportu-
nitd di un contatto diretto con larealta
scolastica ticinese, visitando alcune
classi dell’Istituto scolastico di Lo-
carno-Saleggi e attraverso un incon-
tro con dei docenti ticinesi operanti in
diversi ordini di scuola. Il corso, che
& giunto alla sua terza edizione, ¢ so-
stenuto finanziariamente dalla Divi-
sione della Cultura, giacché la for-
mazione rientra nella politica cultu-
rale volta a promuovere la lingua e la
cultura italiana nel nostro paese.
Durante il mese di luglio del 2003,
I’ Alta Scuola Pedagogica prevede di
organizzare un corso residenziale
aperto a docenti di italiano che ope-
rano, a diversi livelli, sull’intero ter-
ritorio nazionale.

«Un capitano della fantasia»
al Teatro Dimitri

Per la regia di Ferruccio Cainero va in

scena il dinamico, colorato e divertente

spettacolo che racconta la vera e dram-

matica storiadi Emilio Salgari, capitano

della fantasia, il creatore di Sandokan,

del Corsaro Nero e di tanti altri eroi.

Date:

¢ 31 dicembre 2002 - Verscio, Tea-
tro Dimitri;

e 21,24,2526 gennaio 2003 - Basi-
lea, Scala Theater;

¢ marzo-ottobre 2003
Teatro Dimitri.

Per ulteriori informazioni rivolgersi

al Teatro Dimitri, 6653 Verscio,

tel.: 091 796 25 44, e-mail: compa-

gnia@teatrodimitri.ch

- Verscio,

ATSA - Infocorsi programma
2002-2003

Per il corrente anno scolastico, il co-
mitato ATSA ha allestito e presentato
un programma di 24 corsi, con1’obiet-
tivo di offrire una sceltanell’ ambito di
tre categorie: la conoscenza delle tec-
niche di base, interdisciplinarita e se-
minari di approfondimento su approc-
ci ancora poco conosciuti. Inoltre con-
tinua ad allargare 1'area di partecipa-
zione ai docenti dei tre ordini scolasti-
ci e agli educatori che si occupano di
bambini dai 3 ai 12 anni.

11 fascicolo distribuito alla fine di

agosto 2002 ha trovato nuovamente

un buon riscontro, basti pensare che

il 20 settembre, data della scadenza

delle iscrizioni relative ai primi corsi,

si contavano 198 adesioni.

I corsi per i quali ¢’& ancora possibi-

lita di partecipazione sonoiseguenti:

» Comunicazione: il sotto-testo nel
discorso didattico e nel program-
ma scolastico del 1° e del 2° ciclo

e Il mio rosso ¢ arrabbiato

e Pittura sul viso

e Laboratorio del giocattolo di le-
gno

* [ltempo della seta: il baco, la cul-
tura, il prodotto

o Cogliere l'attimo

e Tutto bioecologico

* Nativi americani... conosciamoli
meglio

* Paesaggi dinamici.

Chi fosse interessato a ricevere infor-

mazioni o ad iscriversi & pregato di te-

lefonare a: Augusta Balmelli - tel. 091

966.83 43 (dalle 20.00 alle 22.30).

II comitato organizzatore informa

che in gennaio 2003 comincera ad al-

lestire il progetto dei corsi per il pros-

simo anno scolastico. Si invitano i

colleghi e le colleghe di ogni ordine,

come pure i direttori e gli ispettori, a

offrire idee, indicazioni e suggeri-

menti di temi che desiderano siano

realizzati ed elaborati.

Martino della Valle, Serte
racconti

E uscito presso I’editore Dadb il vo-
lume Sette racconti dello scrittore e
saggista bleniese Remo Beretta, ce-
lato dietro lo pseudonimo di Martino
Della Valle.

T testi che compongono la raccolta
apparvero per la prima volta sulla ri-
vista «Cenobio» agli inizi degli anni
’60 e furono poi riuniti in una pubbli-
cazione apparsa nel 1964, ma da anni
ormai introvabile. Anche per questo
risulta particolarmente significativa
I’operazione dell’editore Dado di ri-
proportre i Sette racconti in una nuo-
va edizione curata da Gilberto Isella,
il quale firma pure 1’estesa introdu-
zione.

Le vicende narrate in questi racconti
si svolgono quasi tutte in una valle
dell’alto Ticino. Le parole dei perso-
naggi, nelle quali I’autore fa sentire
spesso la sua voce, danno lo spunto
per una rappresentazione disincanta-
ta della vita nelle nostre comuniti
valligiane. Sono gli anni in cui il Ti-
cino conosce il boom economico, ela
sete di arricchimento, sostenuta da

una sconsiderata idea di progresso,
significa per il mondo contadino la
lentama inesorabile erosione dei suoi
valori secolari. Sorpresi da questo
stato di cose e incapaci di reagire, gli
individui soccombono alla frustra-
zione, rischiando di sprofondare nel
torpore esistenziale.

11 volume & inserito nella collana «La
Rondine», con la quale I’editore lo-
carnese si propone di rimettere sul
mercato le maggiori opere di narrati-
vadella Svizzeraitaliana in una veste
economica e divulgativa, cosidarag-
giungere il largo pubblico dei lettori.

Sentiero dell’olivo Gandria-
Castagnola... dove I’inverno
¢ gia primavera
11 sentiero dell’olivo si snoda tra Ca-
stagnola e Gandria, attraversa una
zona dove esistono i resti di antichi
oliveti e dove ¢ stato reintrodotto re-
centemente 1’olivo.
Da testimonianze inequivocabili ri-
sulta che la coltivazione dell’olivo
fosse in queste zone molto pili inten-
siva nel passato e che anche 1’area in
cui veniva praticata fosse piul estesa
di oggi. In documenti vari del Tre-
cento si parla di terreni «cum pluri-
bus plantis olivarum» a Castagnola e
a Gandria.
L’itinerario a tema comprende una
segnaletica convenzionale con il
logo dell’olivo, delle vetrinette infor-
mative e 18 tavole sinottiche che for-
niscono notizie sulla storia, la botani-
ca e la coltivazione dell’olivo, non-
ché sui suoi prodotti.
Lungo lacostierache da Gandria condu-
ce a Castagnola, sono inoltre visitabili:
— il parco degli olivi della citta di
Lugano;
— il parco nazionale prealpino;
— il sentiero naturalistico e archeolo-
gico di Gandria.
L’Associazione  degli  «Amici
dell’olivo» e il Fondo peril sito natu-
ralistico e archeologico di Gandria
hanno preparato una guida che racco-
glie i testi delle tavole, con illustra-
zioni. L.a guida & in vendita a fr. 3.-
(prezzo speciale per le scuole). Inol-
tre su richiesta si puo visitare 1’Olei-
ficio SABO a Manno, con il piccolo
ma interessante museo.
Per ulteriori informazioni ci si pud ri-
volgere all’Associazione «Amici
dell’olivo», Segretariato c/o Oleifi-
cio SABO, Via Cantonale 8, 6928
Manno, tel.: 091 610 70 57, Fax: 091
6107069, e-mail: amiciolivo @sabo-
oil.com.
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Lezioni private
(Continua da pagina 2)

rispecchiava sia la situazione reale
della scuola media, dove gli allievi
erano numericamente superiori alle
allieve (maschi: 51.4%, femmine:
48.6%) sia la riuscita scolastica delle
ragazze che nella scuola media ¢ mi-
gliore rispetto a quella dei maschi
(diritto d’accesso alle SMS; 52% di
ragazze e 43% di maschi).

Per quanto riguarda 1’ atteggiamento
nei confronti delle lezioni private,
non ¢ quindi stata evidenziata nessu-
na differenza significativa tra ragaz-
Ze e ragazzi.

Per controiltipo di corso seguitoinI'V
media sembra avere un’incidenza
sulla partecipazione alle lezioni al di
fuori del normale orario scolastico.
Erano soprattutto gli allievi che fre-
quentavano almeno un corso attitudi-
nale o tutti e tre i corsi attitudinali a
prendere delle lezioni private. Chi era
iscritto ai corsi base vi ricorreva mol-
to meno (ca. un allievo su dieci). Si
pud quindi avanzare 1'ipotesi che,
probabilmente, gli allievi ricorrono
alle lezioni private per cercare di
mantenere un livello tale da permette-
re loro di poter continuare a seguire i
corsi attitudinali, piuttosto che per re-
cuperare delle competenze di base.
Esisteva pure una stretta relazione tra
la lingua parlata e il ricorso alle le-
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zioni private. Gli allievi di quarta me-
dia che parlavano abitualmente ita-
liano e partecipavano alle lezioni era-
no quasi il doppio rispetto ai compa-
gni di altra lingua. Questo risultato
era verosimilmente legato all’origine
socioeconomica dei ragazzi.

Anche la relazione tra il luogo di na-
scita dell’allievo e la partecipazione
alle lezioni private era molto simile a
quella tra la lingua parlata e le lezio-
ni private. Erano soprattutto i ragazzi
di origine svizzera a ricorrere alle le-
zioni private.

Esistevanc infine delle differenze
nella frequenza alle lezioni private in
funzione del livello d’istruzione dei
genitori. Gli allievi che seguivano le-
zioni private,e che avevano dei geni-
tori con una formazione del seconda-
rio Il o terziario, erano pil del doppio
rispetto a chi aveva dei genitori con
una formazione limitata alla scuola
dell’obbligo. Molto probabilmente i
genitori con una modesta formazione
spingono meno i propri figli a segui-
re lezioni al di fuori del normale ora-
rio scolastico, al contrario di quanto
sembrano fare i genitori con un livel-
lo d’istruzione piu elevato.

Una tendenza simile a quella appena
descrittariguardava pure 1’ attivita pro-
fessionale svolta dai genitori. Erano
soprattutto i figli di persone con fun-
zione di responsabilita, in particolar
mododiquadri molto specializzati ari-
correre alle lezioni private. Un quinto
dei figli dei quadri specializzati segui-
va corsi al di fuori della scuola, in op-
posizione a circa un decimo dei figli di
operai. Molto probabilmente su queste
scelte incideva pure la diversa situa-
zione economica dei genitori.

Per concludere

Dalle analisi svolte si pud tracciare un
sintetico profilo dell’allievo di quarta
media che facevaricorso a lezioni pri-
vate. Si trattava di unragazzo ounara-
gazza che seguiva corsi attitudinali o
misti, nato/a in Svizzera, di lingua ita-
liana, i cui genitori avevano una for-
mazione elevata ed esercitavano una
professione di categoria superiore.
La percentuale di allievi che vi face-
va ricorso non & irrilevante, anche se
un puntuale confronto con le situa-
zioni precedenti & difficile da stabili-
re visto il diverso campione di riferi-
mento utilizzato nel 1989 e nel 2000.
I datirilevati permettono in ogni caso
di ridimensionare da un lato le consi-
derazioni allarmistiche contenute
nell’atto parlamentare e, dall’altro,
rappresentano una buona base di par-

tenza per verificare, nei prossimi
anni, I’evoluzione di questa scelta da
parte delle famiglie.

E infatti intenzione del Dipartimento
dell’educazione, della cultura e dello
sport di controllare nel tempo 1’anda-
mento di questo fenomeno.

Accanto a quest’iniziativa il Diparti-
mento intende promuovere un ap-
profondimento presso le direzioni
scolastiche di scuola media per com-
prendere meglio le ragioni delle di-
versita registrate tra un istituto e 1’al-
tro, e, parimenti, per sensibilizzare
gli operatori scolastici affinché que-
sto genere di sostegno individuale li-
beramente scelto dalle famiglie resti
circoscritto entro valori accettabili.
Non avrebbe infatti molto senso rin-
novare programmi, metodi d’inse-
gnamento e mettere a disposizione
delle sedi scolastiche dei mezzi ade-
guati, se poi gli allievi ricorrono alle
lezioni private per far fronte a mo-
mentanee difficolta scolastiche.

Va infine ricordato che parecchi istitu-
ti, a decorrere dall’anno scolastico
2001-02, hanno potenziato le loro of-
ferte nell’ambito delle attivita parasco-
lastiche. Numerose sono le proposte
che contemplano forme di studio assi-
stito o di recupero scolastico. Sicura-
mente le famiglie e gli allievi delle sedi
interessate potranno approfittare di
queste offerte e, di conseguenza, il fe-
nomeno delle lezioni private potrebbe
ridursi rispetto ai dati evidenziati.
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