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Nell’ambito del processo di cambia-
mento “Riforma 3”(R3) che ha coinvol-
to la scuola media ticinese a partire
dal 2004, sono state introdotte — come
noto-importanti modifiche nell’inse-
gnamento delle lingue seconde (L2):
I'apprendimento del francese, prima
obbligatorio fino alla quarta media, e
diventato facoltativo dalla terza me-
dia;'apprendimento dell’inglese, pri-
ma facoltativo dalla terza media, € ora
obbligatorio dallo stesso anno; I'inse-
gnamento del tedesco invece € rima-
sto obbligatorio a partire dalla secon-
damediaconunariduzione diun’ora-
lezione in terza media. Ma al di la di
questi aspetti tangibili con ripercus-
sioni immediate sulla griglia oraria, e
essenziale ricordare come il Piano di
formazione della scuola media abbia
debitamente tenuto conto dell’influs-
so del Quadro comune europeo dirife-
rimento per lelingue (QCER) sull’inse-
gnamento e sulla certificazione delle
lingue (cfr. ad es.la mappa disciplina-
re comune per le L2 o gli obiettivi lin-
guistici in termini di livelli).

L'Ufficio del monitoraggio e dello svi-
luppo scolastico (UMSS) del DECS ha
di recente pubblicato il rapporto fina-
le VR3 Riforma 3 della Scuola media: esiti
e processi. Le competenze degli allievi nel-
le lingue seconde; nello studio e stato
messo 'accento sulla dimensione dei

risultatialivello degli allievi e in parti-
colare sulle competenze nelle L2 al
termine della scolarita obbligatoria.
In questo articolo, nell'impossibilita
di passare in rassegna tutti i risultati
emersi dall'indagine, si € deciso di
considerare, oltre a delle tendenze ge-
nerali comuni alle tre lingue, alcuni
elementi salienti scaturiti dall’analisi
di dettaglio relativa ai dati 2009.

Aspetti metodologici

Perilrilevamento deidati é stata adot-
tata una procedura analoga nel 2007,
2008 e 2009 per le tre lingue (francese,
tedesco e inglese). L'elaborazione del-
le prove e stata affidata agli esperti
delle lingue seconde, mentre tutte le
diverse fasidel progetto sono state co-
ordinate dall’allora Ufficio studi e ri-
cerche. Le verifiche sulle competenze
degli alunni in quarta media nelle lin-
gue seconde pianificate sull’arco di
tre anni - che hanno coinvolto com-
plessivamente oltre 1’200 allievi pro-
venienti da 32 istituti scolastici - han-
no permesso diraccogliere un notevo-
le quantitativo di dati. Per garantire
un paragone diacronico attendibile,
per il francese e il tedesco € stato uti-
lizzato lo stesso strumento di rileva-
mento per i tre anni, mentre per 'in-
glese questo e stato possibile solo per
gli anni 2008 e 2009, poiché nel 2007

era gia pianificata la prova cantonale.
Il livello delle prove non e uguale per
le trelingue, ma sibasa principalmen-
te sulle competenze degli allievi atte-
se al termine della scuola media per
ciascuna di esse. La struttura é simile
per tutte le tre lingue testate: dopo
una prima pagina dedicata alla rac-
colta diinformazioni sociodemografi-
che e linguistiche dell’allievo, vi € una
parte di comprensione orale, seguita
da alcuni esercizi di comprensione
scritta, e infine un’ultima sezione ri-
servata agli elementi linguistici
(aspetti grammaticali) e all’espressio-
ne scritta.

Tendenze generali comuni alle

tre lingue

Al di 1a delle considerazioni relative
alle singole lingue, vi sono alcuni ele-
menti generali riscontrabili nell’ana-
lisi deirisultati. In primo luogo,le ana-
lisi svolte sui tre anni mostrano come
I’andamento nelle prove sia caratte-
rizzato da una certa stabilita dei dati
raccolti e dei punteggi medi ottenuti.
Altro importante risultato scaturito &
la differenza di rendimento medio tra
gruppi di allievi che presentano profili
scolastico-linguistici diversi: questo
divario e lo specchio della realta delle
classi di scuola media e quindi non &
sorprendente come tale, ma colpisce




talvolta per la sua entita. Un ulteriore
elemento generale emerso ¢ la varia-
bilita delle prestazioni degli allievi in
funzione delle diverse competenze
testate e questo soprattutto conside-
rando i profili scolastico-linguistici
pit modesti. La comprensione orale
crea generalmente meno difficolta
anche agli allievi pit deboli, mentre
I'espressione scritta costituisce tal-
volta uno scoglio importante; la riu-
scita nelle altre due competenze
(comprensione scritta ed elementi
linguistici) varia invece a seconda del-
lalingua.

Specificita legate alle singole
lingue

Francese

Come era stato il caso per il 2007 e il
2008, coloro che hanno continuato il
francese siain terzasiain quarta han-
no ottenuto risultati medi significati-
vamente superiori (gruppo 1: 65,2
punti) rispetto a coloro che non I’han-
no piu svolto (gruppo 3:41,1 punti) co-
si come rispetto a coloro che hanno
seguitoicorsidifrancese solofinoalla
terza (gruppo 2: 49,7 punti). Inoltre,
questi ultimi raggiungono risultati
medi significativamente superiori a
quelli di coloro che hanno abbando-
nato il francese al termine della se-
conda media.In generale, quanto rile-

Risultati in francese secondo il profilo scolastico-linguistico degli

allievi. Dati 2009
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vato sul piano della riuscita globale lo
siriscontra anche alivello delle singo-
le competenze! con risultati medi che
tendono a diminuire progressiva-
mente dal gruppo 1 al gruppo 3; so-
prattutto nell’espressione scritta, lo
scarto tra il punteggio medio ottenuto
dal gruppo 1 (66,7 punti) rispetto agli
altri due gruppi (gruppo 2: 39,9 punti;
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gruppo 3: 25,4 punti) risulta notevole.
Al di la del commento tecnico, € stato
chiesto agli esperti di francese di
esprimere un loro giudizio rispetto ai
dati raccolti. Essi hanno ritenuto im-
portante segnalare come nel nuovo
Piano di formazione gli obiettivi siano
stati ridimensionati rispetto a quelli
posti prima della Riforma 3 e che i ri-




