


enunciati, ha offerto ai partecipanti una
prima panoramica sulla vasta e com-
plessa problematica dellinsegnamento
della lingua materna in tre regioni lin-
guistiche del nostro paese.

Sono chiaramente emerse, trattandosi
anche di un primo approccio, le diffi-
colta legate alla realizzazione di un pro-
getto ottimale di coordinamento e di
armonizzazione tra la ricerca e la pra-
tica dovute ai seguenti fattori:

— eterogeneitd dei sistemi scolastici a
livello di strutture e di curricoli;

— diversitd e peculiaritd dei problemi
relativi all’educazione linguistica;

— esistenza o non esistenza di centri
universitari che possano fornire strut-
ture, motivazioni teoriche e persone
formate per la ricerca;

— diversa visione del rapporto ricerca-
pratica scolastica e dslle relative impli-
cazioni politiche, pedagogiche e didat-
tiche;

— esistenza di organismi, come I'lRDP,
che coordinano gia a livelio intercan-
tonale la ricerca pedagogica.

Da un punto di vista della politica edu-
cativa @ sembrato imporsi di conse-
guenza una variante minima del pro-
getto di coordinazione che garantisca
lo scambio permanente di informazioni
sulle ricerche in atto, sui progetti di ri-
cerche, sulle nuove tendenze e sugli
orientamenti del lavoro da sviluppare,
sugli strumenti utilizzati e i risuitati ot-
tenuti. Un primo passo in questa dire-
zione & stato compiuto con |’elabora-
zione del documento dedicato a una
inchiesta sulle ricerche concluse, in
corso o annunciate in Svizzera nell’am-
bito dell'insegnamentc delia lingua
materna. Documento che offre un in-
ventario di 83 progetti € 16 orienta-
menti classificati in categorie secondo
le variabili: argomento, grado e ordine
di scuola interessati, disciplina di ricer-
ca (psicologia, pedagogia, didattica,
linguistica, ecc.).

Le numerose relazioni, contributi delle
diverse regioni linguistiche, hanno rap-
presentato un altro passo significativo
verso l'auspicato scambio di informa-
zioni e hanno offerto ai partecipanti la
possibilita di farsi un’idea delle proble-
matiche aperte in contesti culturali di-
versi.

Da parte romanda, il prof. J.P. Bron-
ckart dell'Universita di Ginevra ha pre-
sentato la metodologia della ricerca
condotta dalla sua équipe; ricerca che
si prefigge di verificare la validita delle
ipotesi linguistiche e psicolinguistiche
della Scuola ginevrina in situazioni pe-
dagogiche. A tale proposito sono stati
presi in considerazione vari aspetti del-
I'insegnamento grammaticale: catego-
rie e funzioni grammaticali, coniuga-
zioni, ecc. che sono stati analizzati se-
condo tre direzioni:

— il grado reale di complessita, sul
piano teorico, delie nozioni insegnate;
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— le strategie messe in atto dall’allievo
di fronte a tali nozioni;

— le implicazioni pedagogiche che
scaturiscono dai risultati ottenuti.
Accanto a questa ricerca, molto legata
ai programmi e ai metodi definiti nei
testi ufficiali, il gruppo diretto dal prof.
Bronckart si sta occupando del proble-
ma inerente alle finalita realmente per-
seguite nell'ambito dell’educazione lin-
guistica.

Il prof. J. Weiss da parte sua ha illu-
strato il tentativo, in atto neila Svizzera
romanda, di stabilire un nuovo rappor-
to tra ricerca e pratica dell'insegna-
mento, prospettando quella che ha
definito «recherche participativey. At-
tualmente i cantoni romandi preparano
infatti I'introduzione del nuovo pro-
gramma di lingua materna e i ricerca-
tori del'lIRDP stanno predisponendo
un progetto di osservazione e di con-
trollo di questa innovazione. La novita
della ricerca «partecipativa» consiste
in una ridefinizione. dei rapporti tra i
vari partners e in particolare tra i re-
sponsabili della formazione dei docen-
ti, gli insegnanti, i ricercatori, gli ispet-
tori e i genitori.

Da parte svizzero-tedesca, il prof. J.
Eigenmann dell’Universita di Friburgo
ha presentato i risultati di una ricerca,
realizzata nel 1976, sulle difficolta e i
problemi di un’analisi comparata del-
'insegnamento della lingua materna.
L’inchiesta rileva da un lato le grandi
divergenze esistenti tra i programmi e
i sistemi scolastici, dall’altro I'impossi-
bilita di stabilire nei dettagli un con-
fronto tra cid che deve essere insegna-
to e cid che si insegna realmente nelle
singole classi.

Pure interessante il contributo del prof.
O. Stern dell’'Universita di Zurigo che
ha illustrato i dati relativi a una ricerca
che si proponeva di descrivere e di
analizzare il linguaggio spontaneo dei
bambini dai 5 ai 7 anni, prima di qual-
siasi influenza da parte della scuola.
La messa a punto di una sorta di gram-
matica descrittiva e tassonomica, ba-
sata su un corpus di 168 testi raccolti
in 4 scuole materne della regione di Zu-
rigo (Wallisellen), offre sicuramente un
valido punto di riferimento per 'esame
dei problemi relativi all'inizio della sco-
larita e pone le basi per una nuova e
pit corretta impostazione dell'insegna-
mento della lingua materna nei primi
anni di scuola.

Il dr. H. Joss, dell'Inselspital di Berna,
nella sua relazione sul tema «Essai de
mettre en relation les fonctions de la
langue avant e pendant la scolarité»
ha commentato i risultati di una ricerca
sull'interazione madre-figho in situa-
zioni di comunicazione verbale e i re-
lativi influssi sullo sviluppo del linguag-
gio.

Da parte sua il prof. H. Sitta dell’Uni-
versitd di Zurigo ha sottolineato, nella

sua tesi, come nella scuola I'apprendi-
mento linguistico sia caratterizzato da
una povertd di esperienze concrete,
che comporta il pericolo di far nascere
nell’allievo un universo verbale astrat-
to, frutto appunto di un apprendimento
indiretto e mediato.

Per quanto conceme i punti di vista e
i problemi specifici delle tre regioni
linguistiche, il prof. H. Thomke del-
I'Universitd di Berna ha sviluppato la
problematica, tutta particolare, dei rap-
porti tra il «Deutschschweizer» e lo
«Schriftdeutschy nell’ottica di un ri-
spetto delle varieta linguistiche e della
salvaguardia degli aspetti pil sponta-
nei del linguaggio, ma mettendo nel
contempo in evidenza ie difficolta do-
vute a interferenze tra codici diversi.
Stimolante e per certi aspetti vicina a
nostri problemi, la relazione del grup-
po di lavoro «Education des enfants
migrantsy di Ginevra. Una ricerca sul-
'apprendimento del francese da parte
di allievi spagnoli ha rivelato |'impor-
tanza di una buona conoscenza e pa-
dronanza della lingua materna per im-
parare la lingua del paese ospitante.
Cio ha portato a introdurre nelle «clas-
ses d‘accueily l'insegnamento della
lingua del paese di origine di questi al-
lievi anche per salvaguardare un’iden-
titd culturale e fare in modo che I'inse-
gnamento del francese faccia parte di
un’azione globale e integrata.

Per concludere, la delegazione ticinese
ha presentato un’ampia documenta-
zione sul tema «Tendenze e innova-
zioni dell'insegnamento della lingua
materna nel Ticino»* che la prof. M.
Berretta, consulente linguista presso il
DPE, ha sintetizzato ponendo l'accento
sullo stato attuale della ricerca e della
pratica didattica nel settore primario e
secondario inferiore. In particolare é
stata messa in evidenza la realta lin-
guistica ticinese, dove la lingua italiana
che si impara a scuola non & general-
mente quella parlata correntemente.
E abbastanza noto il fatto che la «lin-
gua maternay & in realtd pil spesso i
dialetto che l'italiano. Situazione resa
poi pit complessa dalla differenziazio-
ne interna del dialetto stesso, e, so-
prattutto dalla forte regionalizzazione
che marca il tipo d'italiano usato nel
Cantone.

E stato fatto rilevare come questi pro-
blemi siano stati considerati nella rea-
lizzazione dei nuovi programmi di scuo-
la media e come dovranno essere af-
frontati anche nei lavori per la riforma
dei programmi di scuola elementare.
Accanto a questi problemi legatj alla
peculiaritd della complessa realtd lin-
guistica ticinese, ne troviamo altri, piu
generali, quali ad esempio:
— come favorire l'integrazione degli
allievi di diversa provenienza lingui-
stica?

(centinua in ultima pagina)









Orientamenti della storiografia

contemporanea

Per piu generazioni gli studiosi di storia si
sono formati secondo il postulato per cui
gli obiettivi principali della ricerca storica
sono due: la scoperta di nuovi «fatti» e I'e-
liminazione dell’errore mediante |'esercizio
della critica storica. Ne & derivata una divi-
sione, mai risolta, del metodo storico: pri-
ma la fase di raccolta e di preparazione del
materiale, poi quella della sua interpreta-
zione ed esposizione. Una divisione dei
compiti volta a conciliare I'inconciliabiie, il
precetto positivista secondo il quale la sto-
ria & una scienza, una disciplina cioé capa-
ce di ricostruire gli avvenimenti del passato
«cosi come effettivamente andarono»
{«non sono io che parlo. — scrisse Foustel
de Coulanges — E la storia che parla per
mio tramiten) e la tesi idealistica per cui nel
lavoro storiografico & infondata ogni pre-
tesa di estinguere I'io.

L'illusione di giungere per via cumulativa,
attraverso ciog la raccolta di tutti i fatti del
passato, dai pit importanti fino ai pit mi-
nuti, alla compilazione di una «storia defi-
nitivay, «oggettivay, era destinata a cade-
re sotto i colpi congiuntamente portati
dalla critica corrosiva dell'idealismo e dal
progressivo tramonto del mito della neu-
tralitd della scienza. Fattori intellettuali e
fattori pil genericamente sociali, politici
ed economici hanno contribuito ad inflig-
gere un colpo mortale alla fattualita ed og-
gettivita dello storico. C'é stato I'ampiliarsi
della conoscenza storiografica, al di la de-
gli orizzonti e delle prospettive coitivate
per piu di un secolo, sotto gii stimoli di al-
tre discipiine (I’archeoiogia, I'antropologia,
la psicoiogia, la sociologia, I'economia),
con la fine del primato della storia politica
a vantaggio di nuovi orizzonti. C’'é stata la
concorde sottolineatura che «nessuna col-
lezione di fatti o sequenza di fatti» ha la
«minima importanza teorica» se manca «la
connessione vitale con lintero sistema
della realtay. | fatti — osserva Carr — non
sono di per sé storici, ma lo divengono so-
lo sulla base della «catena causale» scelta
dallo studioso. E, con un giudizio un po’
provocatorio, & stato detto che i fatti sono
«una serie di giudizi correntemente accet-
tatin. C'e stata poi I'inarrestabile avanzata
della scienza e della tecnica che alterando
continuamente i dati del sapere e i conno-
tati della societa ha imposto un nuovo qua-
dro sociale ed intellettuale. Ci sono state
infine le grandi trasformazioni politiche e
sociali del XX secolo: il progressivo decli-
no dell’Europa dal suo ruolo egemonico, la
crisi delle certezze democratico-liberali co-
struite nell’ottocento, il dramma dell’espe-
rienza nazista, I'interrogativo del pericolo
atomico, ecc.. Ne é risultata una profonda

modificazione delle condizioni in cui lo sto-
rico si & trovato ad operare, costretto a
ripensare la sua collocazione, il significato
e le finalitd del suo operare. || panorama
della ricerca storiografica si & venuto cosi
progressivamente articolando in diversi
orientamenti, talvolta difficilmente defini-
bili, spesso tra loro interconnessi, ma ri-
conducibili per lo pit ad alcune fondamen-
tali esperienze intellettuali che, secondo la
recente analisi di Geoffrey Barraclough
{Atlante della storia 1945/7975, Bari, La-
terza 1977) si possono ricondurre sostan-
zialmente a quattro: lo storicismo, il mar-
xismo, la scuola francese delle «Annalesy
e, ultimo, il complesso fenomeno delle
scienze sociali.

Lo storicismo

La prima reazione contro I'eccessivo natu-
ralismo e scientismo della storiografia po-
sitivista di derivazione ottocentesca, con
la sua «pedante cura dsll'insignificantey, il
suo «arido professionalismo» & venuta dal-
lo storicismo. E attraverso I'opera soprat-
tutto di Dilthey, Croce, e Collingwood che
la ricerca storiografica subisce sempre piu
Iinfluenza del pensiero storicista. | postu-
lati sono chiari: 1) @ impossibile espungere
I'io dal processo della comprensione del
passato; conoscere la storia significa in
sostanza «riviverla» nel proprio spirito, con
la prospetiiva e il sentire del proprio tem-
po («la storia & sempre contemporaneay
— ha detto Croce); quindi 2) una cono-
scenza «oggettivay del passato & mediata
dall’esperienza soggettiva delio studioso;
3) diversamente dalla scienza naturale, la
quale ha a che fare con cid che & costante
e mira all'individuazione di principi generali
(la scienza & nomotetica), la storia guarda
all'uomo, allo spirito, a cid che & unico ed
irrepetibile (la storia & idiografica); 4) il
metodo delle scienze naturali & astratto,
classificatorio, il metodo della storia & fon-
dato sull'intuizione, sulla capacitd delio
studioso di individuare la specificita di
ogni singolo fatto.

A parte comunque il problema filosofico di
fondo che si pone sulla base di tali enun-
ciazioni, e cioé se I'intuizione sia capace di
cogliere la realta storica o se invece que-
sta rimanga in se stessa inconoscibile, sul
piano operativo si hanno delle conseguen-
ze ben definite. Come & possibile che una
conoscenza fondata sullintuizione non
porti al soggettivismo e al relativismo? Inol-
tre I'attenzione rivolta al dato storico nella
sua individualitd non privilegia troppo il
dettagiio, il particolare rispetto alla gene-
ralizzazione, alla possibilita di cogliere i

tratti comuni? Non si corre il rischio di in-
generare la convinzione che essenza della
storia sia narrare e collegare eventi, appro-
dando cosi ad una specie di culto del pas-
sato?

It dato pit sconcertante comunque dello
storicismo & nella sua negazione della pos-
sibilitd di generalizzare a partire dall'espe-
rienza, il che porta ad una scissione netta
della storia dalla scienza. Resta insoiuta
percio ia contraddizione fondamentale pro-
pria di questo orientamento storiografico,
e ciog quella di voler «fondare una fede
positiva in un universo fornito di significa-
to sui relativismo storicoy.

I marxismo

Un‘alternativa convincente allo storicismo
& venuta dal marxismo. Si deve soprattut-
to ad alcuni fatti storici, come la rivoluzio-
ne russa e la crisi del '29, la spinta decisiva
che ha costretto gli storici a prendere sul
serio una teoria prima rifiutata pid per ra-
gioni ideologiche che per ragioni critico-
scientifiche. Sul piano piu propriamente
intellettuale il marxismo ha esercitato una
sempre maggiore influenza perché, in an-
titesi all'idealismo, esso fornisce una base
soddisfacente per una considerazione ra-
zionale dei fatti storici. In polemica con le
concezioni soggettivistiche che pongono a
fondamento della storia esigenze come li-
berta, individualitd, nazione, il marxismo
infatti mette al centro del suo interesse
«l'uomo reale viventey, le condizioni ma-
teriali della vita, «i rapporti determinati,
necessari» in cui gli uomini sono costretti
ad operare in ogni epoca (la «strutturay),
e sulla base dei quali sono comprensibili le
altre manifestazioni di vita (la «sovrastrut-
tura»). Ne viene al marxismo un elemento
decisivo di influenza sul lavore storiogra-
fico: essp permette di superare il partico-
lare, il fatto isolato, per cogliere i fenome-
ni pit complessi e di lunga durata ¢ inoltre
rende ragione del crescente ruolo svoito
nell’etd contemporanea dalle masse. An-
che se — rileva Barraclough — la concet-
tualizzazione della storia operata dal mar-
xismo oltre a servire per «una funzione es-
senzialmente euristica» ha portato. a risul-
tati spesso dogmatici e fortemente ideolo-
gizzati a causa dei pesanti condizionamen-
ti politici esercitati soprattutto nei paesi
dell’est.

La scuola delle «Annales» e l'influenza
delle scienze sociali

Un’analoga esigenza volta a riaffermare,
in contrapposizione al soggettivismo idea-
listico e all'intuizionismo antiscientifico, il
carattere scientifico della storia & alla base
anche della pil stimolante esperienza sto-
riografica di questi ultimi quarant’anni,
quella legata alla scuola delle «Annalesy, e
piu in generale si fa sentire nell‘influenza
crescente esercitata sulla storiografia dalle
nuove scienze sociali.

Al centro dell'impegno intellettuale delle
«Annalesy c'¢ lo sforzo di ampliare la vi-
sione € le prospettive del lavoro storiogra-
fico per cogliere l'intero spettro delle atti-
vita umane. C'& quindi un’apertura nuova
verso i risultati ed i metodi delle altre di-
scipiine (la geografia, I'economia, la socio-
logia, la psicologia, ecc.), cosi come un‘in-
sofferenza spiccata verso i metodi con-
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Programma moderno di matematica

in prima elementare:

i risuitati di una verifica

La guida metodologica «Matematica in |
classe», elaborata dal Gruppo Operativo
per la Matematica nella scuola elementare
(GOM) e pubblicata dal DPE nel 1976, era
stata messa a disposizione degli insegnanti
interessati nell’'estate di quello stesso anno.
Durante I'anno scolastico 1976/77 i docenti
di | elementare che svolsero il programma
di matematica attenendosi, in linea di mas-
sima, alle indicazioni della guida furono 68.
Sulla base delle medesime indicazioni e
valendosi della collaborazione del GOM,
dei direttori didattici delle scuole elemen-
tari & del gruppo delle animatrici di mate-
matica, I'Ufficio Studi e Ricerche del DPE
ha recentemente compiuto una prima veri-
fica globale della validitd delie proposte
del GOM.

Con questa verifica si & cercato di:

— mettere in evidenza gli argomenti che
pongono agli allievi le maggiori difficolta;
— raccogliere informazioni sui procedi-
menti messi in atto dagli allievi per risol-
vere i problemi loro proposti;

— ottenere elementi significativi per una
revisione della guida metodologica usata
dagli insegnanti;

— fornire ai docenti interessati utili indica-
zioni per la prosecuzione del lavoro nel
secondo anno de! ciclo.

Per costruire la prova da sottoporre agli
allievi sono stati presi in considerazione i
principali contenuti matematici presentati
in «Matematica in |. classe», e cioé:

— raggruppamenti: capacita di codificare,
decodificare, definire una determinata
quantitd di oggetti in base diversa da 10;
— corrispondenza tra numerale, segno
numerico e quantita concreta: compren-
sione del numero espresso in varie forme
(parola, cifra, rappresentazione figurativa)
e passaggi da una forma all’altra;

— confronto di numeri: uso e compren-
sione dei segni >, < , =, relazione di
maggioranza e di minoranza tra numeri;
— addizione: calcoli con I'operazione di
addizione nei vari casi {entro la decina,
con passaggio di decina, oitre la decina);
calcoli diretti e frasi aperte;

— sottrazione: calcoli con I'operazione di
sottrazione nei vari casi (entro la decina,
con passaggio di decina, oltre la decina);
calcoli diretti e frasi aperts;

— problemi: semplici problemi di addi-
zione e di sottrazione, con diversi gradi di
difficolta;

— relazioni: comprensione di relazioni
espresse mediante frecce e tabelle; costru-
zione di schemi di relazione;

— logica: padronanza della negazione €
dell'intersezione; uso e interpretazione dei
diagrammi di Venn, di Carroll, ad albero;
— geomelria: riconoscimento di forme
geometriche, ritmi spaziali, trasposizione
di disegni su griglie, decodificazione di
percorsi, esplorazione di figure.

La prova, costruita tenendo conto anche
di analoghi strumenti di valutazione pre-
parati dall'lRDP per misurare i risultati dell’
insegnamento nei cantoni della Svizzera

romanda, comprendeva in totale 44 items
di varia lunghezza e difficolta.

Per evitare agli allievi uno sforzo eccessivo
si & percid dovuto suddividere il test in 12
parti; ogni allievo si & pertanto cimentato
con una sola di queste parti, cioé con 3-4
esercizi in tutto.

Nella prima metd dello scorso mese di
novembre la prova venne sottoposta ai
1228 allievi delle 68 sezioni interessate
Diversi sono i motivi che giustificano la
scelta del periodo autunnale per I'effettua-
zione di una verifica di questo tipo; a parte
le ragioni pil facilmente intuibili (prevedi-
bile stanchezza degli allievi, maggior distra-
zione, possibilitd di malintesi sul senso
della prova ecc.) che sconsigliano di adot-
tare la prassi normalmente seguita in que-
sti casi, vale a dire la scelta del periodo di
maggio-giugno, si & ritenuto opportuno,
nella circostanza, concedere alle classi un
lasso di tempo supplementare per com-
pletare le conoscenze in determinate parti
del programma, trattate, a seconda delle
caratteristiche delle classi, solo parzial-
mente o in modo non approfondito duran-
te il primo anno.

L'assegnazione delle diverse parti della
prova alle classi era stata inizialmente pia-
nificata in modo da ottenere circa un cen-
tinaio di soluzioni per ogni item; per motivi
contingenti questo numero non & stato
raggiunto in tutti i casi.

Tuttavia le differenze rilevate non sono
state tali da modificare sostanzialmente la
significativita della verifica.

Altre caratteristiche delle modalita di effet-
tuazione sembrano degne di menzione; in
particolare:

— la prova & stata sottoposta agli allievi
dai direttori didattici nei centri scolastici
pit importanti e dalle animatrici di mate-
matica nelle scuoie dei comuni di periferia;
si tratta di un non indifferente fattore di
moderazione delle differenze di interpreta-
zione delle consegne per gii allievi:

— sia per assicurare ulteriormente |'esecu-
zione individuale degli esercizi, sia per mi-
gliorare, rendendola ancora piu aleatoria,
la campionatura, ogni sezione & stata sud-
divisa in due gruppi, ciascuno dei quali ha
effettuato, in momenti diversi, prove di-
verse;

— il direttore didattico, rispettivamente
I'animatrice, responsabile dell’'esecuzione
della prova ha inoltre osservato in modo
particolare due allievi ritenuti direndimento
medio, redigendo un rapporto sulle strate-
gie messe in atto da questi alunni per risol-
vere gli esercizi proposti.

Questa procedura si & rivelata particolar-
mente positiva, poiché ha permesso di rac-
cogliere informazioni preziose per l'inter-
pretazione di determinati risultati.

L'analisi dei dati che sono stati cosi rac-
colti ha messo in luce:

— da un lato una serie di contenuti che
possono essere collocati tra gli obiettivi
minimi raggiungibili gia alla fine della prima
classe: si tratta, in particolare, di attivita e
concetti relativi al raggruppamento di og-

getti in basi diverse, alla nhumerazione, al
calcolo (I'addizione e certi tipi di sottra-
zione), ai problemi additivi, a semplici rela-
zioni e al riconoscimento di forme e figure
geometriche;

— d'aitro canto taluni contenuti che, pur
potendo far parte degli argomenti di studio
per la prima classe, dato che le attivitd a
essi collegate suscitano una risonanza non
indifferente presso moiti allievi, mobilitanc
capacitad cosi intimamente legate al pro-
cesso evolutivo dei bambini di questa eta
da dovere essere presentati con intenti as-
sai diversi.

In questi casi ie situazioni che si propon-
gono agli allievi dovrebbero assumere si-
gnificato di prima presa di contatto piuttosto
che di obiettivo preciso.

Tra gli argomenti che rientrano in questa
seconda categoria sono da segnalare certi
tipi di sottrazione (calcoli e problemi), alcu-
ni aspetti del programma concernenti le re-
lazioni, le classificazioni a piu di 1 criterio e
il problema dell'intersezione, e attivitd di
analisi deille forme geometriche ed altri
d’importanza minore.

Per piu precise e dettagliate informazioni
sui risultati della prova si rimanda al relati-
vo rapporto dell’'USR, pubblicato nel marzo
1978 (1).

Alcune indicazioni di carattere pil gene-
rale, che scaturiscono da questa verifica,
sono tuttavia da segnalare:

— innanzitutto questa esperienza ha dimo-
strato ancora una volta la necessita di
effettuare verifiche di questo tipo per rifor-
me di cosi vasta portata, non fosse altro
che per mettere in evidenza problematiche
circoscritte da valutare in maniera piu si-
stematica e minuziosa;

— inoltre, le indicazioni risultanti dall’os-
servazione diretta dell’attivitd degli allievi
dimostrano che & importante, nella valuta-
zione di un programma scolastico, tener
conto di altri fattori oltre al «prodotto fina-
le» fornito dagli alunni.

Per concludere, & necessario accennare
brevemente ai limiti di questa verifica, limiti
legati soprattutto al particolare procedi-
mento seguito nella distribuzione delle
diverse parti della prova alle varie classi.
La campionatura cosi effettuata rende
infatti inutile, poiché pressoché priva di
senso, una minuta analisi statistica dei
risultati.

Risulta in particolare poco significativo
mettere in evidenza, in modo quantitativo,
eventuali correiazioni tra i risuitati ottenuti
nelle diverse parti della prova e vi si & per-
tanto rinunciato.

Per ragioni analoghe non & sembrato op-
portuno prendere particolari precauzioni
tendenti a convalidare la prova con indici
statistici raffinati; dopo il necessario pre-
test, si & provveduto a correggere e equili-
brare l'intera batteria di itemns e si & passati
all’'esecuzione.

Ci si & dunqgue limitati a riievare la percen-
tuale di riuscita in ogni esercizio; inte-
grando questa informazione con le indica-
zioni scaturite dall’osservazione diretta
degli allievi da parte dei direttori didattici e
delle animatrici di matematica, é stato pos-
sibile interpretare i risultati in maniera,
tutto considerato, soddisfacente.

Gianni Valli

(1} «Verifica del programma moderno di matematica in
| elementare» — USR 78.02, marzo 1978.
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Tutti i 13 gruppi di lavoro hanno continuato
la loro attivita all'inizio dell’anno per assol-
vere il compito loro assegnato dal Comita-
to direttore: soluzione di determinati pro-
blemi relativi alla formazione permanente
degli insegnanti di scuola secondaria spe-
cialmente in quei settori privi di associa-
zioni di docenti specializzati.

Di particolare importanza sono stati i col-
loqui tra i responsabili dei corsi, durante i
quali & stato messo in evidenza come i
corsi devono non soltanto mirare a elevare
la formazione del docente nella sua mate-
ria, ma far si ch'egli assuma un‘attitudine
pit aperta, critica e costruttiva di fronte
alle evoluzioni scolastiche e valuti meglio
le relazioni tra la materia insegnata e, d'al-
tro lato, la situazione dell‘allievo e il conte-
nuto delle altre discipline.

| proficui contatti con autorita e istituzioni
d‘altri stati hanno permesso di organizzare
tre corsi all'estero, fra cui uno a Perugia
su temi archeologici.

La procedura per I'assegnazione di borse
di studio fatta dal Consiglio della coopera-
zione culturale del Consiglio d’Europa &
stata riesaminata e meglio semplificata.
Gli scambi di partecipanti, di ospiti e di in-
segnanti sono stati intensificati; si spera di
avere migliori contatti anche con nazioni
d’oltremare.

Preoccupazione del CPI & anche quella ri-
guardante l'informazione e la documenta-
zione. | vari problemi non sono ancora ri-
solti. Si studia pertanto come migliorare
I'informazione e come per la documenta-
zione si possa trovare una adeguata ripar-
tizione dei compiti tra il CPS e i Centri gia
esistenti in alcuni cantoni e altri, quali quelli
svizzeri e regionali di Ginevra, di Aarau, di
Neuchatel e di Zurigo. Cosi pure va sem-
pre piu e sempre meglio intensificandosi la
cooperazione tra il CPI e le varie istituzioni
che si occupano della riduzione del nume-
ro delle discipline e delle materie insegna-
te, della riduzione dei tipi di maturita e dei-
la formazione degli insegnanti di scuola
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secondaria. La coordinazione & auspicabile
e urgente tra le Universita cui spetta an-
che la preparazione di tali insegnanti.
Proficui contatti, da intendere come valida
premessa per una pil intensa futura colla-
borazione, si sono avuti nel corso deli’‘an-
no con la «Commissione svizzera per gli
audiovisivi e I'educazione ai mass-media»,
il «Comitato allargato della Commissione
pedagogica della Conferenza dei direttori
cantonali dei DPE (Perfezienamentoy), la
«Commissione d’esperti per lo studio della
formazione dei docenti del grado orienta-
mento nella Svizzera centrale», la «Com-
missione d’esame per insegnanti e esperti
nelle scienze dell’educazione deil'Universi-
ta di Bernay.

Qualche mutamento (dimissioni e nomina)
c’é stato nel comitato direttivo, del quale
fa parte il prof. Giovanni Zamboni (Lugano)
delegato della SSISS.

Il numero elevato dei corsi e I'ottima fre-
quenza durante il 1977, I'impegno dimo-
strato dai direttori dei corsi, dai conferen-
zieri, dai partecipanti hanno ancora una
volta dimostrato che i docenti sono pronti
a consacrare una parte sovente notevole
del loro tempo libero, non solaments alla
formazione permanente, ma anche a quel-
la dei loro colieghi. E ci® & di buon auspi-
cio.

A difesa deslie consumatrici

Si sa ormai quanto sia importante il mo-
mento in cui donne e uomini vanno, come
s'usa dire, a fare la spesa. C'@ di mezzo un
evidente problema finanziario, poiché la
grande pubblicita e la sete di guadagno di
parecchi produttori o rivenditori possono
indurre in molti e svariati modi ie consu-
matrici (o i consumatori) a spendere di pil
e a portarsi a casa di meno. E pure neces-
sario esaminare attentamente la merce:
spesso qualita inferiori possono con facili-
ta essere scambiate con quanto c'é di me-
glio. Inoltre, sia al momento degli acquisti
sia al momento di preparare i pasti, occor-
re tenere presente fondamentali norme i-
gieniche. Lo spazio, in questa tornata, non
ci permette di dilungarci maggiormente su
quanto andiamo richiamando. Ci propo-
niamo di ritornare suil’argomento e con
dovizia di esemplificazione in uno dei
prossimi fascicoli. Cucina sana, economi-
ca, nutriente — e non & detto che sia la
pil costosal — & monito gia da tener pre-
sente al momento in cui si va a far la spe-
sa; non solo ma quell’azione & opportuno
in ogni caso che sia preceduta da attenta
riflessione per quanto possa riferirsi alla
quantita della merce, alla qualita, al prezzo
e alle norme igieniche.

Anche nel Cantone Ticino, per aiutare spe-
cialmente le consumatrici e difenderle
contro la pressione della pubbilicita dispo-
niamo dell’Associazione consumatrici del-
la Svizzera [taliana, che comprende quat-
tro gruppi: Bellinzona (presidente Germa-
na Gaggetta), Biasca (Fausta Bardin), Lo-
carno (Elda Marazzi) e Mendrisio (Paola
Tettamanti, Vacallo).

Guida di particolare utilita @ il bollettino La
borsa della spesa, che esce ogni trimestre
con almeno una trentina di pagine e inte-
ressanti inserti. L'abbonamento al periodi-
co & da richiedere ad uno dei citati gruppi.
Modico & il prezzo d’abbonamento annua-
le: fr. 15.—, compresa la tassa sociale.

Lingua materna:
ricerca e insegnamento

(continuazione dalla seconda pagina)

— come organizzare |'apprendimento
del leggere e dello scrivere tenendo
conto delle indicazioni della psicologia
sperimentale? Quali sono gli obiettivi
da raggiungeie?

— quale spazio deve occupare l'inse-
gnamento della grammatica? In quale
misura pu¢ contribuire allo sviluppo
della competenza linguistica? Quale
atteggiamento assumere nei confronti
degli errori di fingua?

— come favorire I'espressione lingui-
stica attraverso la lettura? Quali testi
scegliere?

— come sviluppare una competenza
comunicativa?

Parecchi, come si vede, gli interroga-
tivi ancora aperti; sicuramente incontri
come quello di Gwatt, che permetto-
no il contatto con operatori di forma-
zione e provenienza diverse, rappre-
sentano momenti importanti per un
lavoro appena iniziato che richiedera
nell'immediato futuro sforzi sia a livello
diricerca che di pratica didattica.

*) «Tendenze e innovazioni nell'insegnamento
della lingua materna in Ticino». Rapporto a cu-
ra di Monica Berretta, Bruno Bertini, Diego Erba,
Gianni Gianinazzi, Gerardo Rigozzi e Roberto
Ritter.
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